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Aufgaben und Ziele

Auwfere Schulorganisation

1 Bildung und Erziehung in der Sekundarstufe | des
Gymnasiums

'f“ Bildungs- und Erziehungsauftrag aller Hamburger Schulen ergibt sich aus den §§ 1-3 des
% uwgischen Schulgesetzes (HmbSG). Der spezifische Auftrag fiir das Gymnasium ist im
/{' 'bSG festgelegt. Im Gymnasium werden Kinder mit und ohne sonderpiddagogischen
(9/ ‘arf gemeinsam unterrichtet (§ 12 HmbSG). Soweit erforderlich, erhalten Kinder mit
\\) vogischem Forderbedarf, die auf der Grundlage dieses Bildungsplans unterrichtet
i m ‘teilsausgleich. Das Gymnasium fordert gezielt besonders leistungsfahige Schii-
®©

e,. *hiiler unterschiedlicher sozialer und ethnischer Herkunft.
O, ¥
o

)
% (v; ‘er Sekundarstufe | des Gymnasiums

Das Gyn 6 glicht Schiilerinnen und Schiilern eine vertiefte allgemeine Bildung und
fiihrt in ei. O;‘ *4 ven Bildungsgang zur allgemeinen Hochschulreife. Es beféhigt Schii-
lerinnen unc #4 B ihren Leistungen und Neigungen zur Schwerpunktbildung, sodass
sie nach Mabt% Ce nliisse in der gymnasialen Oberstufe ihren Bildungsweg an einer
Hochschule un. V @ berufsqualifizierenden Bildungsgéngen fortsetzen konnen. Das
Gymnasium ford. Cp - ynders leistungsfahige Schiilerinnen und Schiiler.

[—

(§

gestalteten Raumen, 1. {9 ndividuelles Lernpotenzial im Rahmen gemeinschaftlichen
Lernens optimal entwic V}’ L  besonderen Neigungen und Begabungen entfalten kon-
nen. Es ermdglicht Schiiy % % ‘chiilern forschendes und wissenschaftspropadeutisches
Lernen, allein und im Tear. ¢ 6 eiten zum Transfer und zur Vernetzung von Wissens-
bestinden unterschiedlicher a - 1 gezielt gefordert. Das Gymnasium unterstiitzt die
Entwicklung seiner Schl'ilerin\p O'iler zu sozial verantwortlichen Personlichkeiten.
Schiilerinnen und Schiiler unter. g .. zialer und ethnischer Herkunft konnen ihre Ta-

é' 3 anderen entfalten.

lente und Lernpotenziale in der In ®

%
Am Gymnasium entwickeln Schiil. (% oo “chiiler ihre fachlichen und iiberfachlichen
(V)

Kompetenzen. Sie erhalten fachlich 1 e . ‘en- und projektorientierte Bildungsange-
bote. Die Fachorientierung des Untern o ’c ~h eine facherverbindende Arbeitsweise
erginzt. Das Gymnasium kooperiert bei e\ a g seines Bildungsangebots mit auler-
schulischen Partnern (z. B. Hochschulen un. _»* n) und vernetzt sein Bildungsangebot
in der Region. Dabei kooperiert es insbesondc %‘ ¢© _ harten Grundschulen. Schiilerinnen
und Schiiler eines Gymnasiums werden frithze. © “~ uierlich in ihrer Berufs- und Stu-

dienorientierung gefordert. /‘/p —
\

1.2 Organisatorischer Rahmen una (} 7; ngsraum der
Schule co0
o ©

Das Gymnasium umfasst die Jahrgangsstufen 5 bis 12. E-“¢9 a ler Beobachtungsstufe
(Jahrgangsstufen 5 und 6) sowie der Mittelstufe (Jahrgangs 9 (9’. 9) und der gymnasi-
alen Oberstufe (Jahrgangsstufen 10/11 bis 12). In diesen Jai. <\ “>  erwerben und ent-
wickeln Schiilerinnen und Schiiler die Kompetenzen, die es ih. % Q\ ‘en, am Ende der
Jahrgangsstufe 12 die allgemeine Hochschulreife zu erwerben. Fu "gfy ~A =n Anforderun-
gen sind dabei die ,,Einheitlichen Priifungsanforderungen in der ¢ C (3/' “ (EPA) maB-
geblich; auflerdem bieten die Bildungsstandards der Stdndigen Kon. ¢ ltusminister
der Lander (KMK) fiir den mittleren Schulabschluss eine Orientierun ™, #* ainaus berit
und begleitet das Gymnasium Schiilerinnen und Schiiler in der Sekundar. . 1 im Hinblick auf
den Ubergang in eine Ausbildung, wenn sie keine Ubergangsberechtigung fiir die Studienstufe
erlangen oder anstreben.

Das Gymnasium bic 6 oé ‘en und Schiilern ein anregendes Lernmilieu in entsprechend
P

L

.
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Die Schulen unterbreiten Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen ihrer Profilbildungen An-  Profilbildung
gebote zur Exzellenzforderung, die ihnen unterschiedliche Schwerpunktsetzungen erdffnen.

Das Gymnasi~ 'oglicht Schiilerinnen und Schiilern, ihre individuellen Schwerpunktbil-
dungen z» Rei aller Vielféltigkeit der Akzentuierung des Bildungsangebots stellt je-
des Gymn.. Z. leichbarkeit der fachlichen bzw. tiberfachlichen Anforderungen sicher.

Gymnasien 1 03 % re Profilbildung mit dem Bildungsangebot in der Region.

Das Profil erm ? rinnen und Schiilern sowohl in der Sekundarstufe I als auch in
der Sekundarstu. ? (9/ lle Schwerpunktsetzungen innerhalb ihres Bildungswegs. Dazu
nutzt die Schule in v) « = durch die Stundentafel eréffneten Gestaltungsraume.

Ein Profil zeichnet s1. \g

* Es ist organisatorisc «3
jedem Schuljahr. qv (%

'‘nde FEigenschaften aus:

ngelegt, d.h., das Profil ist ein verldssliches Angebot in

* Das Profil wird vom Kol. 3 "? mt getragen und ist nicht an Einzelpersonen gebunden.

* Esist nicht auf den aufler. 6(0 ©~ 1 und freiwilligen Bereich beschrénkt, sondern be-
zieht den reguldren Unterric. "% G

~
In den Jahrgangsstufen 5 bis 10 w \‘)0 (\6 ‘viduellen Potenziale und Interessen der Schii-  Gestaltungsraum fiir
lerinnen und Schiiler durch untersci ? mgsangebote des Gymnasiums gestarkt. Der Lernzeiten
Unterricht ermoglicht ihnen, kontinui @ @/. ntwicklung ihrer Kompetenzen zu arbeiten.
Die nicht festgelegten Unterrichtsstun. 6 O ‘entafel fir die Jahrgangsstufen 5 bis 10
bieten u.a. Lernzeit <.

Q.\ 2

* fiir die Profilbildung eines Gymnasiums, %»* (£

* fiir die Verankerung von Schiilerwettbewe. % -
.. e e "
lisierende Lernformen zu initiieren und zu u G

ticht, die geeignet sind, individua-

<
» fiir die gezielte Forderung insbesondere der bu?p > bten Schiilerinnen und Schiiler
\y

SOWIEC Q

* fiir die Forderung eines positiven Lernklimas (z. B.% uaratsstunden).
%

In Lernentwicklungsgespriachen zwischen den Sorgeber (%
sowie Lehrkriften planen die Schiilerinnen und Schiiler q. e
ellen Bildungsweges. Die Ergebnisse des Gespriachs werder. 6 vereinbarung festge-

o
halten. Q« a

“ilerinnen und Schilern  [ernentwicklungsgespriche
taltung ihres individu-

>
V)

Haben Schiilerinnen und Schiiler im Gymnasium das Lernziel '/(Q J asstufe nicht er-  Vermeidung von
reicht, so tritt an die Stelle der Klassenwiederholung einer Jahrg i (?f verpflichtende Klassenwiederholungen
Teilnahme an zusitzlichen FérdermaBnahmen. Durch eine gezielte (9, % “Orderung auf

der Grundlage eines schuleigenen Forderkonzepts werden den Schiilc /\/l\ #* hiilern ihre

Lernpotenziale und Stirken verdeutlicht, Defizite aufgearbeitet und il \ moglicht,

die sie befdhigen, aktiv Verantwortung fiir den eigenen Bildungsprozess \%\ "7/ .
Die Jahrgangsstufe 10 hat eine Doppelfunktion: Sie ist die letzte Jahrga 1(6. 6 *kun-  Doppelfunktion der
darstufe I und bereitet die Schiilerinnen und Schiiler zugleich auf die Studic @ ©,  der Jahrgangsstufe 10
Studienstufe vorgesehene Aufgabenformate sind bereits Gegenstand des Ut ® 3 o1

Jahrgangsstufe 10 und werden dort geilibt. Gymnasien fiihren in der Jahrgang\9 “2—-
bindlich profilorientierte Projekttage zur Vorbereitung auf die Arbeit in der Studier. < %
Schiilerinnen und Schiiler sowie Sorgeberechtigte werden in der Jahrgangsstufe 10 %\ AA
kriften bei der Wahl der Profile und im Hinblick auf die Frage beraten, ob ein Uberga ) ©
Studienstufe oder eine andere Option zur weiteren Gestaltung des Bildungswegs sinnvc ¢ —

Die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums werden in Bezug auf die Zusammensetzung\p/ ruktnr
Lerngruppen bzw. die Zusammenarbeit zwischen Schiilerinnen und Schiilern und Lehrkrit. '

moglichst kontinuierlich gestaltet. Die Jahrgangsstufen werden von einem eng zusammenai-

beitenden Lehrerteam unterrichtet. Die Teams libernehmen gemeinsam die Verantwortung fiir
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Haunsanfgaben 2

%

(ot
\zv) 0/ iissen sich die zu erledigenden Aufgaben aus dem Unterricht ergeben, die erledigten

Schulinternes Curriculum

Kompetenzorientierung

den Bildungsprozess ihrer Schiilerinnen und Schiiler. Das Jahrgangsteam trifft im Rahmen der
von der Schulkonferenz festgelegten Grundsétze auch Absprachen iiber Umfang und Vertei-
'mg der Hausaufgaben.

aﬁ 1saufgaben stellen eine sinnvolle Ergdnzung des Lernens im Unterricht dar und dienen der
©

iduellen Vorbereitung, Einlibung und Vertiefung unterrichtlicher Inhalte. Dies setzt zum
‘o/. -oraus, dass Schiilerinnen und Schiiler die Aufgaben in quantitativer wie in qualitativer
selbststindig, also insbesondere ohne hausliche Hilfestellung, erledigen konnen. Zum

V =n wieder in den Unterricht eingebunden werden.

“ir einen sinnvollen Umfang von Hausaufgaben ergibt sich aus den Beschliissen

=nz, die flir die gesamte Schule iiber Umfang und Verteilung der Hausaufgaben
zub ((‘9 (9(‘ 53 Absatz 4 Nummer 5 HmbSG). Diesen Rahmen im Hinblick auf die kon-
krete . 3 V\ - des Unterrichts und die Leistungsfahigkeit der jeweiligen Schiilerinnen
und Sc. 6 & ‘len, ist Aufgabe der einzelnen Lehrkraft. Die Lehrkraft hat auch dafiir
Sorge zu ) o Tausaufgaben nach Erledigung nachgesehen und ggf. korrigiert werden
und dass v ** 7+, ¢ bzw. vertiefende Aufgaben zum Gegenstand des weiteren Unter-

richtsgesche, v) O werden.
o. 7

Das Gymnasiwm ? @ -abe, die Vorgaben dieses Bildungsplans im Unterricht der Facher
und Aufgabenge. (9 = zen; es sorgt durch ein schulinternes Curriculum fiir eine Ab-
stimmung des Unt 6 >~ Hts auf den Ebenen der Jahrgangsstufen und Ficher. In enger
Zusammenarbeit de1 ¢ % Klassen-, Jahrgangs- und Fachkonferenzen werderl Grund-
sdtze fiir Unterricht u. §.¢ O abgestimmt sowie Leistungsanforderungen, die Uberprii-
fung und Bewertung de. % \_Do nd FordermafBnahmen sowie Maflnahmen zur Berufsori-

entierung verabredet und | G —

“> citliche Qualitdt des Unterrichts durch verbindliche
Absprachen der Jahrgangsteai. ) O hkonferenzen, durch die Teilnahme an Lernstands-
erhebungen in den Jahrgangsstu é’ w£. ud Priffungen mit zentral gestellten Aufgaben in
der Jahrgangsstufe 10, die sich ar. ¢@ , 3 ungen der Rahmenpléne orientieren, sowie die
gemeinsame Reflexion der Ergebm {p@ % tandserhebungen und Priifungen.

0.
1.3 Gestaltung der Lernp) o'@ %
Menschen lernen, indem sie Erfahrungen AT/' len und dinglichen Umwelt sowie mit
sich selbst machen, diese Erfahrungen vera: ®, U(g ‘h selbst verdndern. Lernen ist somit
ein individueller, eigensténdiger Prozess, der . é' “5~ "tdirekt gesteuert, wohl aber ange-
regt, gefordert und organisiert werden kann. In (0//’ “ . 1 konstruiert der Lernende aktiv
sein Wissen, wihrend ihm die Pddagoginnen unc % \ 'roblemsituationen und Metho-
den zur Problembearbeitung zur Verfiigun y

‘ g . gung st.ellen \% A 7/ | | |
Lernen in der Schule hat zum Ziel, Schiilerinnen w 4 «~ ‘'ie Entwicklung fachlicher
und {iberfachlicher Kompetenzen zu ermdglichen. Sch. s \% tangements ermoglichen
Wissenserwerb und die Entwicklung individuellen Kom ) 3 -en die Motivation, das
erworbene Wissen und Konnen in vielféltigen Kontexter. 9 ® . Um eine systemati-
sche Kompetenzentwicklung jeder Schiilerin und jedes Sci €\ 6 Sglichen, werden je
nach Alter und Entwicklungsstand der Kinder und Jugendlic. € e\ »dliche inhaltliche
und methodische Schwerpunkte gesetzt. Die Schiilerinnen unc ‘{}\ A >n fachbezogen,
facheriibergreifend und facherverbindend in schulischen und a c (?,. en Kontexten.
Kompetenzorientiertes Lernen ist einerseits an der Lebenswelt det ¢ " und Schiiler
ausgerichtet und er6ffnet andererseits allen Schiilerinnen und Schiile \o7» _am theorie-
orientierten Lernen. Schulischer Unterricht in den Féchern und Aufg _vbieten orientiert
sich an den Anforderungen, die im jeweiligen Rahmenplan beschriebeu werden. Die jeweils
zu erreichenden Kompetenzen werden in den Rahmenplénen in Form von Anforderungen be-
schrieben und auf verbindliche Inhalte bezogen.

S
)

Das Gymnasium gewdhrlei: )

1
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Die Schule gestaltet Lernumgebungen und schafft Lernsituationen, die vielfaltige Ausgangs-
punkte und Wege ~ Lernens ermdglichen. Sie stellt die Schiilerinnen und Schiiler vor kom-
plexe Aufgar -enstdndiges Denken und Arbeiten fordern. Sie regt das problemorien-
tierte, entde 2 »f rschende Lernen an. Sie gibt ihnen auch die Moglichkeit, an selbst
gestellten Au € beiten. Die Gewihrleistung von Partizipationsmdglichkeiten, die
Unterstiitzung . ‘°/° >rlichen Gruppenentwicklung und die Vermittlung von Strategien
und Kompetenzc « ¢ wiltigung der Herausforderungen des alltiglichen Lebens sind
integrale Bestandt. v) (9/ ‘tur, die sich im Unterricht und im sonstigen Schulleben wie-
derfinden. . ?

Die Schule bietet jede. \{; e,‘ d jedem Schiiler vielfdltige Gelegenheiten, sich des eige-
nen Lernverhaltens bew 4% (% 'n und ihren bzw. seinen Lernprozess zu gestalten. Sie
unterstiitzt die Lernenden € 0(‘ ‘ber ihren individuellen Lern- und Leistungsstand zu
vergewissern und sich an v % v vie selbst gesetzten Zielen sowie am eigenen Lern-
fortschritt zu messen. 6 'S

Grundlage fiir die Gestaltung a. e‘ se ist die Erfassung von Lernausgangslagen. In
Lernentwicklungsgespridchen una v) ?\ rungen werden die erreichten Kompetenzstin-
de und die individuelle Kompetenze O 6 ‘kumentiert, die individuellen Ziele der Schii-
lerinnen und Schiiler festgelegt und a « @ ‘er Erreichung beschrieben. Die didaktisch-
methodische Gestaltung des Unterricht. =~ ohl individualisierte als auch kooperative
Lernarrangements bzw. instruktive und s 6 >~ ‘¢ Lernphasen.

Individualisierte Lernarrangements beinha. QA % ntheit aller didaktisch-methodischen  Individualisierung
MaBnahmen, durch die das Lernen der einzc "« % anen und Schiiler in den Blick ge-

nommen wird. Alle Schiilerinnen und Schiiler % « 'en Lehrenden entsprechend ihrer

Personlichkeit sowie ihren Lernvoraussetzunge: C 6 alen in der Kompetenzentwick-

lung bestmdglich unterstiitzt. Das besondere Auge ) “> - Schaffung von Lern- und Er-

fahrungsrdumen, in denen unterschiedliche Potenzia\p\p o ‘tden konnen. Dies setzt eine

Lernumgebung voraus, in der é_ .

» die Lernenden ihre individuellen Ziele des Lernens 0/’ 39 « sich als bedeutsam an-
sehen, d\@ o

» vielfaltige Informations- und Beratungsangebote sowie A. o U}' ‘chiedlicher Schwie-
rigkeitsgrade fiir sie zuginglich sind und ®© <
A D

» sie ihre eigenen Lernprozesse und Lernergebnisse iiberpriife. o 0 nbiografie aktiv
und eigenverantwortlich mitzugestalten. 0%'

()

Neben Individualisierung ist Kooperation der zweite Bezugspunkt . - f fung schuli-  Kooperation
scher Lernarrangements. Notwendig ist diese zum einen, weil bestimm 77 # tinde cine
gemeinsame Erarbeitung nahelegen bzw. erfordern, und zum anderen, » N\ vicklung
sozialer und personaler Kompetenzen nur in gemeinsamen Lemprozess\o s “§7  rtinnen
und Schiiler moglich ist. Es ist Aufgabe der Schule, die Entwicklung ihre. " g
Schiiler zu sozial verantwortlichen Personlichkeiten zu unterstiitzen und durcl. ¢ © °n
des Klassen- und Schulklima gezielt fiir eine lernforderliche Gruppenentwick% a 1
Bei der Gestaltung kooperativer Lernarrangements gehen die Lehrenden von dex ¢ ©
Heterogenitit der Lernenden aus und verstehen die vielféltigen Begabungen und | €\ -
als Ressource fiir kooperative Lernprozesse. Getragen sind diese Lernarrangements € (S‘
Verstindnis, dass alle Beteiligten zugleich Lernende wie Lehrende sind. d:j\ é\

-,

-

Bei der Unterrichtsgestaltung sind Lernarrangements notwendig, die eine Eigenverantwy % — tenerung und
der Lernenden fiir ihre Lernprozesse ermdglichen und Gelegenheit geben, Selbststeuerung ei. “om

iiben. Ferner sind instruktive, d. h. von den Lehrenden gesteuerte, Lernarrangements erforderlic e
um die Schiilerinnen und Schiiler mit Lerngegenstinden vertraut zu machen, ihnen Strategiei
zur Selbststeuerung zu vermitteln und ihnen den Rahmen fiir selbst gesteuerte Lernprozesse zu

setzen.
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Orientierung an den Der Unterricht in den Fachern und Aufgabengebieten orientiert sich an den Anforderungen,
Anfordernngen des die im jeweiligen Rahmenplan beschrieben werden. Der Rahmenplan legt konkret fest, welche
Rabmenplans Anforderungen die Schiilerinnen und Schiiler zu bestimmten Zeitpunkten zu erfiillen haben

nd welche Inhalte in allen Gymnasien verbindlich sind, und nennt die Kriterien, nach denen
2 +’Stungen bewertet werden. Dabei ist zu beachten, dass die in diesem Rahmenplan tabella-
o aufgefiihrten Mindestanforderungen Kompetenzen benennen, die von allen Schiilerin-
3 . 'd Schiilern erreicht werden miissen. Durch die Einfithrung von Mindestanforderungen
? 1ie Vergleichbarkeit, die Nachhaltigkeit sowie die Anschlussfahigkeit des schulischen
? Q/ swihrleistet und es wird eine Basis geschaffen, auf die sich die Schulen, Lehrerinnen
\j) « die Schiilerinnen und Schiiler, die Sorgeberechtigten sowie die weiterfiihrenden
d\ 1 Ausbildungseinrichtungen verlassen konnen. Der Unterricht ist so zu gestalten,
®© eo, rinnen und Schiiler Gelegenheit erhalten, auch hohere und hochste Anforderun-
a0y O

Sprachforderung in allen ImU. © {_\ ‘en Fachern und Aufgabengebieten wird auf sprachliche Richtigkeit geach-
Fachern und Lernbereichen  tet. Die 3 1g der Fachinhalte ist immer auch eine sprachliche Bewéltigung und da-
mit GeleL6 o =rstidndlichkeit der Texte, den prézisen sprachlichen Ausdruck und den
richtigen C e\ C “achsprache zu fordern. Fehler miissen in allen schriftlichen Arbeiten

zur Lernerfo v) 2 \arkiert werden.

9‘5
Im Unterricht % nd Aufgabengebiete werden bildungssprachliche Kompetenzen
systematisch aui, @ @

22 ehrkrifte berticksichtigen, dass Schiilerinnen und Schiiler mit
einer anderen Ers. 6 O Deutsch nicht in jedem Fall auf intuitive und automatisierte
Sprachkenntnisse zu © €. -onnen, und stellen die sprachlichen Mittel und Strategien
bereit, damit die Schix e ?Q Schiiler erfolgreich am Unterricht teilnehmen koénnen.

Die Schiilerinnen und & % \_’\o 1 an die besondere Struktur von Fachsprachen und an
fachspezifische Textsorter. G =~ Dabei wird in einem sprachaktivierenden Unterricht
bewusst zwischen den vers ¢ % rachebenen (Alltags-, Bildungs-, Fachsprache) ge-

wechselt.
. 9 Q R -
Studien- und Zur Vorbereitung auf unterschu i ~Z. angsmoglichkeiten bietet das Gymnasium im
Berufsorientierung Rahmen der Berufs- und Studier (0/. 3 Konzepte zur Klarung der individuellen Bil-
dungs- und Berufswegeplanung an “¢% 2. © erforderliche Beratung und Unterstiitzung
zur Verfiigung. Im Rahmen der Beru. e ?‘\ norientierung setzen sich die Schiilerinnen
und Schiiler mit ihren Stirken, beruflic. € ’c' gen bzw. Pldnen auseinander und erwer-
ben realistische Vorstellungen tiber Mo, & a 'd Chancen in der Berufswelt und die
entsprechenden Anforderungen in der Ber _»* m bzw. im Studium. Sie werden dabei
unterstiitzt, Eigenverantwortung fiir ihre B1. Qﬁ. © erufswegeplanung zu iibernehmen,
Entscheidungen rechtzeitig zu treffen und die ) “#~  Ubergangsschritte umzusetzen.

PN -

0 o

Spétestens zum Ende der Jahrgangsstufe 8 ma. /6\ #* en Schiilerinnen und Schiilern

Angebote zur Klarung der Frage, welchen weite. \ veg sie anstreben. Auf dieser

Grundlage erstellen die Schiilerinnen und Schiiler \%s ¥ ‘ege- bzw. Studienplan und

aktualisieren diese Planung regelméBig. Dazu werdei 4 6 unterricht Beziige zur Ar-
/O

beitswelt hergestellt. 0 %
S

1.4 Leistungsbewertung und schriftlich P

o ®

Lernerfolgskontrollen S
Leistungsbewertung Leistungsbewertung ist eine padagogische Aufgabe. Sie gibt a ) é und Unterricht
Beteiligten Aufschluss iiber Lernerfolge und Lerndefizite: (« —
Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten die Moglichkeit, ihre Leistur \9/ fortschritte

vor dem Hintergrund der im Unterricht angestrebten Ziele einzusch. = —ehrerinnen und
Lehrer erhalten Hinweise auf die Effektivitét ihres Unterrichts und kdnnen den nachfolgenden
Unterricht daraufhin differenziert gestalten.
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Die Leistungsbewertung fordert in erster Linie die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zur
Reflexion und Steuerung des eigenen Lernfortschritts. Sie berticksichtigt sowohl die Prozesse
als auch die Ergebr°  des Lernens.

Die Bewertt rozesse zielt darauf, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler durch
regelméaBige \ 'f r Lernfortschritte und -hindernisse ihrer eigenen Lernwege be-
wusst werden, . % srentwickeln sowie unterschiedliche Losungen reflektieren und
selbststindig Ent. /(' reffen. Dadurch wird lebenslanges Lernen angebahnt und die

Grundlage fiir motu ? (0/ Neugier und Interesse geprigtes Handeln gelegt. Fehler und
Umwege werden dav \\) ? ‘dige Bestandteile von Erfahrungs- und Lernprozessen an-

gesehen. \p
e

Die Bewertung der Erge. (® - sich auf die Produkte, die von den Schiilerinnen und
Schiilern bei der Bearbeltu'o(( % hen und fiir deren Prasentation erstellt werden.

chen Kompetenzen der Rahme. & Aussagen zum Lernstand und zur individuel-

Die Leistungsbewertung orie. % ¢\ 1en fachlichen Anforderungen und den iiberfachli-
len Lernentwicklung. 6(9 O’
-

Die Bewertungskriterien miissen dc V) ‘n und Schiilern vorab transparent dargestellt
werden, damit sie Klarheit iiber die L 0 % 1erungen haben. An ihrer konkreten Ausle-
gung werden die Schiilerinnen und Sci ? @ * beteiligt.

Schriftliche Lernerfolgskontrollen diener. @ < berpriifung der Lernerfolge der einzel-  Schriftliche

nen Schiilerinnen und Schiiler und der Ern 6 oé ‘ndividuellen Forderbedarfs als auch Lernerfolgskontrollen
dem normierten Vergleich des erreichten Ler Q_\ Q *m zu einem bestimmten Zeitpunkt

erwarteten Lernstand (Kompetenzen). Im Folg ~ O . Arten, Umfang und Zielrichtung

schriftlicher Lernerfolgskontrollen sowie deren % 1 Bewertung geregelt.

Schriftliche Lernerfolgskontrollen sind: a

\;0\

» Klassenarbeiten, denen sich alle Schiilerinnen UI\Q o er Lerngruppe unter Auf-
. . iy
sicht und unter vorher festgelegten Bedingungen ui. i L
* Priifungsarbeiten, fiir die Aufgaben, Termine, Bewert. v’ 3 und das Korrekturver-
fahren von der zustdndigen Behorde festgesetzt werden, d\ 2

S
* besondere Lernaufgaben, in denen die Schiilerinnen und o, U}. dividuelle Aufga-
benstellung selbststindig bearbeiten, schriftlich ausarbeiter. < sowie in einem
Kolloquium Fragen zur Aufgabe beantworten; Gemeinschaft L 3 *narbeiten sind

moglich, wenn der individuelle Anteil feststellbar und einzeln 0 \g
Alle weiteren sich aus der Unterrichtsarbeit ergebenden Lernerfolgsl\i(0 “~ tnicht Ge-
genstand der folgenden Regelungen. ’

Alle schriftlichen Lernerfolgskontrollen beziehen sich auf die in den j Jevx enpla-  Kompetenzorientiernng

nen genannten Anforderungen und fordern Transferleistungen ein. Sie ub\%\ '7/ ndi-

viduellen Lernzuwachs und den Lernstand, der entsprechend den Rahmen, 4

einem bestimmten Zeitpunkt erreicht sein soll. Sie umfassen alle Verstandnis. \/Q o T

Reproduktion bis zur Problemldsung. ®© a
<

In den Fachern Deutsch und Mathematik sowie in den Fremdsprachen werden prc ¢ A d Mindestanzab!
mindestens vier schriftliche Lernerfolgskontrollen bewertet. In den Fachern, in den
Jahrgangsstufe 10 zentrale schriftliche Uberpriifungen stattfinden, zihlen diese Arbe 1y 2N
eine der vier schriftlichen Lernerfolgskontrollen. In allen anderen Fachern mit Ausnahn 1)) )
Féacher Sport, Musik, Bildende Kunst und Theater werden pro Schuljahr mindestens : % -
schriftliche Lernerfolgskontrollen bewertet. \9/

Sofern vier schriftliche Lernerfolgskontrollen vorzunehmen sind, kénnen pro Schuljahr zwe1
davon aus einer besonderen Lernaufgabe bestehen. In den anderen Féchern kann pro Schul-
jahr eine schriftliche Lernerfolgskontrolle aus einer besonderen Lernaufgabe bestehen.
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“chriftliche Lernerfolgskontrollen richten sich in Umfang und Dauer nach Alter und Leis-
gsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Die Klassenkonferenz entscheidet zu Beginn ei-

2 ,ﬁ ‘eden Halbjahrs iiber die gleichmiBige Verteilung der Klassenarbeiten auf das Halbjahr;

() rmine werden nach Abstimmung innerhalb der Jahrgangsstufe festgelegt.

@)
2 ©O,. °n schriftlichen Lernerfolgskontrollen gestellten Anforderungen und die Bewertungs-

=
? < verden den Schiilerinnen und Schiilern mit der Aufgabenstellung durch einen Erwar-
v) #” _at deutlich gemacht. Klassenarbeiten und besondere Lernaufgaben sind so anzule-
Schiilerinnen und Schiiler nachweisen konnen, dass sie die Mindestanforderun-
\p ‘e miissen den Schiilerinnen und Schiilern dariiber hinaus Gelegenheit bieten,
te Anforderungen zu erfiillen. Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen durch
(®©, izont und die Korrekturanmerkungen Hinweise fiir ihre weitere Arbeit. In
den Kc % ﬁ\ ungen werden gute Leistungen sowie individuelle Forderbedarfe explizit
6 & “iche Lernerfolgskontrollen sind zeitnah zum Zeitpunkt ihrer Durchfiih-

rung korri, © Oé >rtet zuriickzugeben.
Hat mehr als ) #% - Schiilerinnen und Schiiler die Mindestanforderungen nicht erfiillt,

so teilt dies dic 0 % *der Klassenlehrerin oder dem Klassenlehrer und der Schulleitung
mit. Die Schullc ? fo) idet, ob die Arbeit nicht gewertet wird und wiederholt werden

muss. @ -

o
xS
%
[ LN
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2 Kompetenzen und ihr Erwerb im Fach Geographie

Im Fach Geographie beschiftigen sich die Schiilerinnen und Schiiler mit riumlichen Strukturen
und Prozessen auf der Erde. Ziel ist, dass sie die Erde als Lebensgrundlage des Menschen in
ihrer Einzigartigkeit, Vielfalt und Verletzlichkeit begreifen und verantwortungsbewusst mit ihr
umgehen. An lokalen, regionalen und globalen Raumbeispielen zeigt das Fach Geographie so-
wohl die gestaltende, raumprigende Wirkung der Naturkrifte als auch die Einfliisse des Men-
schen auf. Damit ist es zum einen das einzige Unterrichtsfach, das sich zentral mit der Katego-
rie ,,Raum® beschéftigt, zum anderen verbindet es natur- und gesellschaftswissenschaftliches
Wissen und ist somit das Briickenfach zwischen diesen Aufgabenfeldern.

Réume kann man unter verschiedenen Blickwinkeln analysieren. Jede Perspektive bietet eine
besondere Sicht auf die Welt. Durch diese Fenster der Weltbeobachtung kann man unterschied-
liche Aspekte von Raum betrachten. Dabei ist es wichtig, sich bewusst zu machen, wie man
auf den Raum schaut, welche erkenntnistheoretische Brille man aufsetzt. So kann man ,,Raum*
objektiv oder subjektiv betrachten.

Objektive Raumperspektiven:

¢ Der Raum als ,,Container*
»Raume* werden im realistischen Sinne als ,,Container* aufgefasst, in denen bestimmte
Sachverhalte der physisch-materiellen Welt enthalten sind. In diesem Sinne werden ,,Réu-
me* als Wirkungsgefiige natiirlicher und anthropogener Faktoren verstanden, als das Ergeb-
nis von Prozessen, die die Landschaft gestaltet haben, oder als Prozessfeld menschlicher
Tatigkeiten.

* Der Raum als Raumstrukturforschung
»~Raume* werden als Systeme von Lagebeziehungen materieller Objekte betrachtet, wobei
der Akzent der Fragestellung besonders auf der Bedeutung von Standorten, Lagerelationen
und Distanzen fiir die Schaffung gesellschaftlicher Wirklichkeit liegt.

Subjektive Raumperspektiven:

* Der Raum der Wahrnehmungsgeographie
»Réume* werden als Kategorie der Sinneswahrnehmung und damit als ,,Anschauungsfor-
men* gesehen, mit deren Hilfe Individuen und Institutionen ihre Wahrnehmungen einord-
nen und so Welt in ihren Handlungen ,,rdumlich* differenzieren.

* Der Raum als Element von Kommunikation und Handlung
»Raume* werden in der Perspektive ihrer sozialen, technischen und gesellschaftlichen Kon-
struiertheit aufgefasst, indem danach gefragt wird, wer unter welchen Bedingungen und aus
welchen Interessen wie iiber bestimmte Rdume kommuniziert und sie durch alltigliches
Handeln fortlaufend produziert und reproduziert.

Die Entscheidung fiir die Raumperspektiven ist abhdngig von der leitenden Fragestellung. Da-
bei kann eine einzige Raumperspektive in der Unterrichtseinheit zur Anwendung kommen. Je
nach Fragestellung ist es sinnvoll verschiedene Raumperspektiven miteinander zu verbinden.
Anzustreben ist, diese Raumperspektiven nicht nur als Planungsinstrument des Lehrers, son-
dern auch als mehrperspektivisches Blicken auf die Welt den Schiilern bewusst zu machen.

Der Raum ist sowohl Existenzgrundlage als auch Ergebnis gesellschaftlichen und wirtschaftli-
chen Handelns. Leitziele des Geographieunterrichts sind demnach die Einsicht in die Zusam-
menhénge zwischen natiirlichen Gegebenheiten und gesellschaftlichen Aktivititen in verschie-
denen Réumen der Erde und eine darauf aufbauende raumbezogene Handlungskompetenz. Die
Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten sich vertiefte geographische Kenntnisse und methodische
Fahigkeiten. Sie erkennen Gegensitze und Konflikte, die sich aus unterschiedlichen Raum-
anspriichen entwickeln, formulieren Losungsansétze und zeigen Alternativen auf. Damit for-
dert der Geographieunterricht in besonderem Mafle mehrperspektivisches, systematisches und

1
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problemldosendes Denken. Auf diese Weise leistet das Fach Geographie einen Beitrag dazu,
dass jlingere Menschen als politisch aktive Staatsbiirger an raumwirksamen Entscheidungs-
prozessen sowohl im Heimatraum als auch dariiber hinaus verantwortungsbewusst teilnehmen
konnen.

Als Integrationsfach gesellschaftlicher und naturwissenschaftlicher Sichtweisen leistet die
Geographie einen entscheidenden Beitrag zur Umwelterziehung, wobei vor allem die Konzep-
tion einer nachhaltigen Entwicklung von Rdumen, Okonomien und Gesellschaften thematisiert
wird.

Mit den Inhalten der Physischen Geographie, Kultur-, Wirtschafts- und Siedlungsgeographie
werden Kenntnisse aus anderen Geowissenschaften wie Geologie, Meteorologie oder Ozeano-
grafie vermittelt. Ein so verstandener Geographieunterricht leistet einen Beitrag zur vertieften
Allgemeinbildung, zur Studierfahigkeit und zur Personlichkeitsbildung.

2.1 Uberfachliche Kompetenzen

In der Schule erwerben Schiilerinnen und Schiiler sowohl fachliche als auch iiberfachliche
Kompetenzen. Wahrend die fachlichen Kompetenzen vor allem im jeweiligen Unterrichtsfach,
aber auch im facheriibergreifenden und facherverbindenden Unterricht vermittelt werden, ist
die Vermittlung von iiberfachlichen Kompetenzen gemeinsame Aufgabe und Ziel aller Unter-
richtsfacher sowie des gesamten Schullebens. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen {iberfachli-
che Kompetenzen in drei Bereichen erwerben:

* Im Bereich Selbstkonzept und Motivation stechen die Wahrnehmung der eigenen Person
und die motivationale Einstellung im Mittelpunkt. So sollen Schiilerinnen und Schiiler ins-
besondere Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten entwickeln, aber auch lernen, selbstkritisch
zu sein. Ebenso sollen sie lernen, eigene Meinungen zu vertreten sowie sich eigene Ziele zu
setzen und zu verfolgen.

* Bei den sozialen Kompetenzen steht der angemessene Umgang mit anderen im Mittel-
punkt, darunter die Fahigkeiten, zu kommunizieren, zu kooperieren, Riicksicht zu nehmen
und Hilfe zu leisten sowie sich in Konflikten angemessen zu verhalten.

* Bei den lernmethodischen Kompetenzen stehen die Fahigkeit zum systematischen, ziel-
gerichteten Lernen sowie die Nutzung von Strategien und Medien zur Beschaffung und
Darstellung von Informationen im Mittelpunkt.

Die in der nachfolgenden Tabelle genannten iiberfachlichen Kompetenzen sind jahrgangsiiber-
greifend zu verstehen, d. h., sie werden anders als die fachlichen Kompetenzen in den Rahmen-
plénen nicht fiir Jahrgangsstufen differenziert ausgewiesen. Die altersgemif3e Entwicklung der
Schiilerinnen und Schiiler in den drei genannten Bereichen wird von den Lehrkréften kontinu-
ierlich begleitet und gefordert. Die iiberfachlichen Kompetenzen sind bei der Erarbeitung des
schulinternen Curriculums zu beriicksichtigen.
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Selbstkompetenzen
(Selbstkonzept und
Motivation)

Sozial-kommunikative
Kompetenzen

Lernmethodische
Kompetenzen

Die Schiilerin bzw. der Schiler...

... hat Zutrauen zu sich und dem
eigenen Handeln,

... Ubernimmt Verantwortung fur
sich und fiir andere,

... beschaftigt sich konzentriert
mit einer Sache,

... traut sich zu, gestellte/schuli-
sche Anforderungen bewaltigen
zu koénnen,

... arbeitet in Gruppen koope-
rativ,

... merkt sich Neues und erin-
nert Gelerntes,

... schatzt eigene Fahigkeiten
realistisch ein,

... halt vereinbarte Regeln ein,

... erfasst und stellt Zusam-
menhange her,

... entwickelt eine eigene Mei-
nung, trifft Entscheidungen und
vertritt diese gegentiiber anderen,

... verhalt sich in Konflikten an-
gemessen,

... hat kreative Ideen,

... zeigt Eigeninitiative und Enga-
gement,

... beteiligt sich an Gesprachen
und geht angemessen auf Ge-
sprachspartner ein,

... arbeitet und lernt selbst-
standig und grindlich,

... zeigt Neugier und Interesse,
Neues zu lernen,

... versetzt sich in andere hinein,
nimmt Ricksicht, hilft anderen,

... wendet Lernstrategien an,
plant und reflektiert Lernpro-
zesse,

... ist beharrlich und ausdauernd,

... geht mit eigenen Gefuhlen,
Kritik und Misserfolg angemes-
sen um,

... entnimmt Informationen aus
Medien, wabhlt sie kritisch aus,

... ist motiviert, etwas zu schaffen
oder zu leisten und zielstrebig.

... geht mit widerspriichlichen
Informationen angemessen um

... integriert Informationen und
Ergebnisse, bereitet sie auf

und zeigt Toleranz und Respekt | und stellt sie dar.

gegeniber anderen.

2.2 Bildungssprachliche Kompetenzen

Lehren und Lernen findet im Medium der Sprache statt. Ein planvoller Aufbau bildungssprach-
licher Kompetenzen schafft fiir alle Schiilerinnen und Schiiler die Grundvoraussetzung fiir er-
folgreiches Lernen. Bildungssprache unterscheidet sich von der Alltagssprache durch einen
stirkeren Bezug zur geschriebenen Sprache. Withrend alltagssprachliche AuBerungen auf die
konkrete Kommunikationssituation Bezug nehmen konnen, sind bildungssprachliche Aufe-
rungen durch eine raum-zeitliche Distanz geprigt. Bildungssprache ist gekennzeichnet durch
komplexere Strukturen, ein hoheres Mall an Informationsdichte und einen differenzierteren
Wortschatz, der auch fachsprachliches Vokabular einbezieht.

Bildungssprachliche Kompetenzen werden in der von Alltagssprache dominierten Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler nicht automatisch erworben, sondern ihr Aufbau ist Aufgabe
aller Facher, nicht nur des Deutschunterrichts. Jeder Unterricht orientiert sich am lebenswelt-
lichen Spracherwerb der Schiilerinnen und Schiiler und setzt an den individuellen Sprachvor-
aussetzungen an. Die Schiilerinnen und Schiiler werden an die besonderen Anforderungen der
Unterrichtskommunikation herangefiihrt. Um sprachliche Handlungen (wie z.B. ,,Erkldren*
oder ,,Argumentieren®) verstindlich und prézise ausfiihren zu kénnen, erlernen Schiilerinnen
und Schiiler Begriffe, Wortbildungen und syntaktische Strukturen, die zur Bildungssprache
gehoren. Differenzen zwischen Bildungs- und Alltagssprachgebrauch werden immer wieder
thematisiert.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden an die besondere Struktur von Fachsprachen herange-
fiihrt, sodass sie erfolgreich am Unterricht teilnehmen kdnnen. Fachsprachen weisen verschie-
dene Merkmale auf, die in der Alltagssprache nicht iiblich sind, aber in Fachtexten gehiuft
auftreten (u. a. Fachwortschatz, Nominalstil, unpersonliche Konstruktionen, fachspezifische
Textsorten). Um eine konstruktive Lernhaltung zum Fach und zum Erwerb der Fachsprache

Bildungssprache

Aufgabe aller Ficher

Fachsprachen

13
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Deutsch als
Zweitsprache

Bewertung des
Lernprozesses

Vergleichbarkeit

Kompetenzbereich
Orientierung im Raum

Kompetenzbereich
Analyse eines Ranms
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zu fordern, wird Gelegenheit zur Aneignung des grundlegenden Fachwortschatzes, fachspe-
zifischer Wortbildungsmuster, Satzschemata und Argumentationsmuster gegeben. Dazu ist es
notwendig, das sprachliche und inhaltliche Vorwissen der Schiilerinnen und Schiiler zu akti-
vieren, Texte und Aufgabenstellung zu entlasten, auf den Strukturwortschatz (z. B. Konjunkti-
onen, Pripositionen, Proformen) zu fokussieren, Sprachebenen bewusst zu wechseln (von der
Fachsprache zur Alltagssprache), fachspezifische Textsorten einzuiiben und den Gebrauch von
Worterbiichern zuzulassen.

Die Lehrkréfte akzeptieren, dass sich die deutsche Sprache der Schiilerinnen und Schiiler in
der Entwicklung befindet, und er6ffnen ihnen Zuginge zu Prozessen aktiver Sprachaneignung.
Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, kdnnen nicht in jedem Fall
auf intuitive und automatisierte Sprachkenntnisse zurtickgreifen.

Schiilerinnen und Schiiler mit einer anderen Erstsprache als Deutsch werden auch danach be-
wertet, wie sie mit dem eigenen Sprachlernprozess umgehen. Die Fahigkeit zur Selbsteinschét-
zung des eigenen Lernprozesses und des Sprachstandes, das Anwenden von eingefiihrten Lern-
strategien, das Aufgreifen von sprachlichen Vorbildern und das Annehmen von Korrekturen
sind die Beurteilungskriterien.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, sind die fiir alle Schii-
lerinnen und Schiiler geltenden Anforderungen verbindlich. Auch die von ihnen erbrachten
Leistungen werden nach den geltenden Beurteilungskriterien bewertet.

2.3 Fachliche Kompetenzen: Die Kompetenzbereiche

Zielsetzung des Geographieunterrichts ist die Entwicklung raumverantwortlichen Handelns.
Diese realisiert sich iiber folgende, eng miteinander verflochtene Kompetenzbereiche:

* Orientierung im Raum,
* Analyse eines Raums,
* Bewertung eines Raums,

* Verhalten und Verantwortung im Raum.

Der Kompetenzbereich ,,Orientierung im Raum‘ umfasst Fiahigkeiten und Fertigkeiten sich mit-
tels raumlich-topografischen Wissens auf lokaler, regionaler und globaler Ebene zu orientieren,
sie zu gliedern und reflektiert wahrzunehmen. Die Orientierungskompetenz beschréinkt sich
dabei nicht nur auf ein grundlegendes topografisches Orientierungswissen auf verschiedenen
MafBstabsebenen und die Kenntnis verschiedener rdumlicher Orientierungs- und Ordnungssys-
teme, sondern umfasst ebenso die Féahigkeit zur Einordnung der geographischen Sachverhalte
in rdumliche Ordnungssysteme sowie die Anwendung alltagsrelevanter Fahigkeiten. Dartiber
hinaus umfasst dieser Kompetenzbereich die Fahigkeit, Raumwahrnehmungen als subjektive
Raumdarstellungen zu erfassen und sie auch so prisentieren zu kdnnen.

Teilkompetenzen des Kompetenzbereichs ,,Orientierung im Raum* sind:

Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie die Bereitschaft

O1 ... rdumliche Orientierungsraster zu nutzen.

02 ... geographische Objekte und Sachverhalte in rdumliche Ordnungssysteme einzuordnen.
O3 ... mit Karten umzugehen.

04 ... sich in Realrdumen zu orientieren.

O5 ... iiber Raumwahrnehmungen und Raumkonstruktionen zu reflektieren.

Der Kompetenzbereich ,,Analyse eines Raums* umfasst die Féhig- und Fertigkeit, Riume un-
terschiedlicher Ausstattung und rdumlicher Dimension als natur- und humangeographische Sys-
teme zu erfassen und deren bisherige sowie zukiinftige Entwicklungen und Problemstellungen
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zu untersuchen. Dies geschieht, indem zielgenau geowissenschaftlich relevante Informationen
im Realraum sowie aus Medien gewonnen werden, um so Strukturen, Funktionen und Prozesse
zu analysieren und zur Erkenntnisgewinnung in der Geographie beizutragen. Dabei gelingt es,
Regelhaftigkeiten sowie individuelle Unterschiede von Rdumen zu erkennen und den Transfer
auf andere Rdume vorzunehmen.

Teilkompetenzen des Kompetenzbereichs ,,Analyse eines Raums* sind:

Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie die Bereitschaft

Al ... Informationen zur Behandlung von geographischen Fragestellungen mithilfe relevanter
Informationsquellen, -formen und -strategien zu gewinnen und auszuwerten.

A2 ... methodische Schritte zur geographischen Erkenntnisgewinnung zu beschreiben und be-
griindet anzuwenden.

A3 ... Riume unterschiedlicher Art und Gréf3e als natur- oder humangeographische Systeme
zu erfassen.

A4 ... Mensch-Umwelt-Beziehungen in R&umen unterschiedlicher Art und GrofBe zu analysie-
ren.

A5 ... individuelle Rdume unterschiedlicher Art und GroBe unter bestimmter Fragestellung zu
analysieren.

Der Kompetenzbereich ,,Bewertung eines Raums* umfasst die Féhig- und Fertigkeit, raumbe-
zogene Situationen, Sachverhalte, Entwicklungen und Probleme unter Anwendung geo- und
sozialwissenschaftlicher Kenntnisse und Kriterien zu beurteilen, indem unter Beachtung unter-
schiedlicher GroBen- und Lageverhéltnisse Entstehung und Entwicklungspotenzial von Natur-
und Kulturlandschaften reflektiert werden. Dies geschieht, indem verschiedene Informations-
quellen beziiglich ihres Erklarungswerts beurteilt und unterschiedliche Interessen von Akteuren
aufgedeckt werden. Dabei gelingt es, sich mit der Tragweite und gesellschaftlichen Bedeutung
geowissenschaftlicher Erkenntnisse an ausgewahlten Raumbeispielen auseinanderzusetzen und
auf dem Hintergrund subjektiver Praferenzen zu fachlich begriindeten Werturteilen zu gelangen,
die sich an den allgemeinen Menschenrechten und dem Leitbild der Nachhaltigkeit ausrichten.

Teilkompetenzen des Kompetenzbereiches ,,Bewertung eines Raumes* sind:

Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie die Bereitschaft

B1 ... ausgewihlte Situationen und Sachverhalte im Raum unter Anwendung geographischer
Kenntnisse zu beurteilen.

B2 ... ausgewihlte geographisch relevante Informationen aus Medien kriteriengestiitzt zu be-
urteilen.

B3 ... ausgewihlte geographische Erkenntnisse und Sichtweisen hinsichtlich ihrer Bedeutung

und Auswirkungen fiir die Gesellschaft zu beurteilen.

B4 ... ausgewihlte geographisch relevante Sachverhalte und Prozesse unter Einbeziehung
fachbasierter und fachiibergreifender Werte und Normen zu bewerten.

Der Kompetenzbereich ,,Verhalten und Verantwortung im Raum* umfasst Fahigkeiten, Fertig-
keiten und die Bereitschaft an der Gestaltung der gegenwértigen und zukiinftigen Lebenswirk-
lichkeit verantwortungsbewusst teilzunehmen. Raumverantwortung als Handlungskompetenz
verlangt von den Schiilerinnen und Schiilern also die Bereitschaft Mitverantwortung fiir die
Bewahrung der Lebensgrundlagen zukiinftiger Generationen zu iibernehmen. Durch simulatives
oder reales Handeln werden unterschiedliche Handlungsmuster erprobt. Dabei werden Kennt-
nisse erworben, um auf verschiedenen Handlungsfeldern natur- und sozialraumgerecht handeln
zu konnen. Ein solches Handlungsrepertoire ist fiir eine verantwortungsbewusste Mitwirkung
bei der Entwicklung, Gestaltung und Bewahrung von Raumen Voraussetzung.

Kompetenzbereich
Bewertung eines Raums

Kompetenzbereich 1 erbalten

und Verantwortung im
Raum

15
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Teilkompetenzen des Kompetenzbereiches ,, Verhalten und Verantwortung im Raum* sind:
Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten sowie die Bereitschaft

V1 ... Kenntnisse iiber handlungsrelevante Informationen und Strategien (z. B. Theorien zur
Erklédrung von Unterentwicklung, Entwicklungspolitik auf verschiedenen Ebenen) zu
erlangen und anzuwenden.

V2 ... Motivation und Interesse fiir geographische/geowissenschaftliche Handlungsfelder zu
entwickeln und konkret in geographisch/geowissenschaftlich relevanten Situationen
(Informationshandeln, Alltagshandeln) verantwortungsbewusst zu handeln.

V3 ... kritisch iiber eigene und fremde Handlungen hinsichtlich ihrer natur- und sozialrdum-
lichen Auswirkungen zu reflektieren.

2.4 Didaktische Grundsatze: Zum Kompetenzerwerb im Fach
Geographie

Kompetenzerwerb zeigt sich darin, dass zunehmend komplexere Aufgabenstellungen gelost
werden konnen. Deren Bewiéltigung setzen Haltungen und Einstellungen, gesichertes Wissen
sowie die Kenntnis und Anwendung fachbezogener Verfahren und Arbeitsmethoden voraus.

Schiilerinnen und Schiiler sind kompetent, wenn sie zur Bewéltigung von Anforderungssitua-
tionen

» auf vorhandenes Wissen zuriickgreifen,

» die Fahigkeit besitzen, sich erforderliches Wissen systematisch anzueignen,

» zentrale Zusammenhinge des jeweiligen Sach- bzw. Handlungsbereichs erkennen,
» angemessene Handlungsschritte durchdenken und planen,

» Losungsmdglichkeiten kreativ erproben,

» angemessene Handlungsentscheidungen treffen,

* Dbeim Handeln verfiigbare Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten einsetzen,

» das Ergebnis des eigenen Handelns an angemessenen Kriterien iiberpriifen.

Der Kompetenzerwerb beginnt bereits vor der Einschulung, wird in der Schule in fachlicher
und iiberfachlicher Auspriagung fortgesetzt und im Studium und beruflichen Leben weiterge-
fiihrt. Im Geographieunterricht erfolgt der Aufbau von Kompetenzen systematisch und kumu-
lativ; Wissen und Konnen werden gleichermaflen beriicksichtigt. Dabei ist zu beachten, dass
Wissen ,,triges*, an spezifische Lernkontexte gebundenes Wissen bleibt, wenn es nicht aktuell
und in verschiedenen Kontexten genutzt werden kann. Die Anwendung des Gelernten auf neue
Themen, die Verankerung des Neuen im schon Bekannten und Gekonnten, der Erwerb und die
Nutzung von Lernstrategien und die Kontrolle des eigenen Lernprozesses spielen beim Kom-
petenzerwerb eine wichtige Rolle.

Lernstrategien wie Organisieren, Wiedergabe von Gelerntem (Memorieren) und Verkniipfung
des Neuen mit bekanntem Wissen (Elaborieren) sind in der Regel fachspezifisch lehr- und lern-
bar und fithren dazu, dass Lernprozesse bewusst gestaltet werden konnen. Planung, Kontrolle
und Reflexion des Lernprozesses ermoglichen die Einsicht darin, was, wie und wie gut gelernt
wurde. Die Anwendung des Gelernten auf neue Themen, die Verankerung des Neuen im schon
Bekannten und Gekonnten, der Erwerb und die Nutzung von Lernstrategien und die Kontrolle
des eigenen Lernprozesses spielen daher beim Kompetenzerwerb eine wichtige Rolle.

Durch die Beschiftigung mit rdumlichen Strukturen und Prozessen in Teilrdumen der Erde
erwerben die Schiilerinnen und Schiiler geographische Kompetenzen, die sie zu einer raum-
bezogenen Handlungsfahigkeit befdhigen. Dieser Kompetenzerwerb setzt eine Strukturierung
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des Unterrichts voraus, die den Schiilerinnen und Schiilern Raum schafft, sich die notwendigen
Féhig- und Fertigkeiten anzueignen und diese einzuiiben. Folgende Grundsétze, die in einem
wechselseitig regulativen Verhéltnis zueinander stehen, sind bei der Gestaltung eines kompe-
tenzorientierten Geographieunterrichts zu berticksichtigen:

Der Unterricht bezieht die vielfaltigen Lebens- und Erfahrungswelten der Schiilerinnen und
Schiiler bei der Auswahl und Gestaltung des Unterrichts altersangemessen ein. Er beriicksich-
tigt die unterschiedlichen Zugangs- und Betrachtungsweisen von Schiilerinnen und Schiilern
und Aspekte der unterschiedlichen ethnischen, kulturellen, sozialen und religiosen Herkuntt.
Der Unterricht unterstiitzt die Aufmerksamkeit und Offenheit fiir diese Unterschiede und die
Bereitschaft und Féahigkeit zum Wechsel der Perspektive.

Fiir die Umsetzung der verbindlichen Unterrichtsinhalte werden Probleme und Untersuchungs-
rdume gewahlt, deren Analyse zum Verstdndnis von Zusammenhédngen zwischen natiirlichen
Bedingungen und anthropogenen Eingriffen fithrt und Kontroversen offenlegt. Die natiirlichen
und gesellschaftspolitischen Ursachen, die diese Kontroversen priagen, konnen so erarbeitet
werden und flihren die Schiilerinnen und Schiiler gemiB dem jeweiligen Lernstand zu eigen-
stdndigen Werturteilen. Die gewéhlten Raumbeispiele reichen von der lokalen bis zur globalen
Ebene. Besonders hohen Stellenwert haben aktuelle Kontroversen iiber Fragen des rdumlichen
Nutzungswandels.

Geographie ist ein methoden- und medienintensives Fach. Die Schiilerinnen und Schiiler ma-
chen sich mit einer Vielzahl fachspezifischer Medien vertraut. Einen besonderen Stellenwert
als Grundlage fiir die Orientierungsfahigkeit erhilt der Erwerb kartografischer Fahigkeiten, die
sich u.a. in der Beschreibung und Auswertung von topografischen und thematischen Karten mit
unterschiedlichen MafBstdben sowie der Anfertigung von Kartenskizzen und einfachen Feldkar-
tierungen zeigen.

Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten mit unterschiedlichen Diagrammen und Tabellen, mit
Sachtexten und mit Filmen. Elektronische Informations- und Kommunikationstechniken wer-
den fiir den eigenen Lernprozess, zur Recherche, zur Kommunikation mit inner- und aul3er-
schulischen Partnern und zur Gestaltung und Présentation von Arbeitsergebnissen genutzt.

Beim handlungsorientierten Unterricht stehen die Schiilerinnen und Schiiler als Lernende im
Mittelpunkt, sie werden als lernende Individuen beachtet und zum selbststéndigen Handeln an-
geregt. Ein zeitgeméBer Geographieunterricht bietet hinreichend Ansatzpunkte zur Umsetzung
handlungsorientierten Unterrichts.

Handlungsorientierung bedeutet:

* Die Schiilerinnen und Schiiler werden mit komplexen, sinnvollen Problemstellungen und
Situationen konfrontiert, damit ein Bewusstsein fiir Komplexitéit erworben werden kann.

* Der Unterricht kniipft an Interessen, Vorwissen und Alltagserfahrungen der Schiilerinnen
und Schiiler an. Sie erhalten die Moglichkeit, ihre Interessen, ihr Vorwissen und ihre All-
tagserfahrungen fiir die Losung von komplexen Problemen zu nutzen.

* Die Schiilerinnen und Schiiler lernen durch handlungsorientierten Unterricht iiber eigene
Erfahrungen, erarbeiten Losungen selbst. Damit wird zugleich ein Beitrag zum ,,entdecken-
den Lernen* geleistet.

* Im handlungsorientierten Unterricht iibernehmen die Schiilerinnen und Schiiler selbst bzw.
kooperativ die Planung, Ausfithrung und Kontrolle ihres Lernprozesses.

* Im handlungsorientierten Unterricht wird den Schiilerinnen und Schiilern der Sinn des Lern-
angebots deutlich, sie haben teil an der Planung und Auswertung des Unterrichts.

* Die Schiilerinnen und Schiiler reflektieren ihr Lernen und Handeln im Unterricht selbst-
kritisch und entwickeln so ihre methodische Kompetenz weiter. Sie lernen eigenstiandig zu
kontrollieren, inwieweit sie ihre Arbeitsziele erreicht haben.

Lebenswelthezug

Aktualitit und
excermplarisches Prinzp

Fihigkeiten im Umgang
mit Medien

Handlungsorientiernng

17
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Selbst reguliertes und
Jforschendes Lernen

Sprachbewusstheit

Geschlechtssensibler
Unterricht
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Neben den in der Sekundarstufe I notwendigen Lehrgangs- und Trainingsphasen werden Ar-
beits- und Sozialformen gewéhlt, die den Schiilerinnen und Schiilern im Zuge der angestrebten
stirkeren Individualisierung von Unterricht eigene Entscheidungsspielrdume und Verantwor-
tung einrdumen und sie darin unterstiitzen, sich in selbst regulierten Lernprozessen mit dem
Lerngegenstand und den eigenen Lernstrategien aktiv und reflektierend auseinanderzusetzen.
Handlungsorientierte Arbeitsformen, die das produktorientierte und schiileraktive Gestalten
von Lernprozessen und Formen der Prasentation von Arbeitsergebnissen stiitzen, werden be-
sonders gefordert.

Der Unterricht im Fach Geographie fordert in solchen individualisierenden Lernphasen die
Arbeiten an selbst entwickelten Forschungsfragen, die unterschiedliche Zugriffe, Losungen
und Gestaltungsmittel erlauben. Dafiir bieten sich unter anderem Erkundungen, Exkursionen,
Expertenbefragungen, Feldbeobachtungen, Experimente, computergesteuerte Simulationen
oder Planspiele an. Die Ergebnisse werden in (schul-)6ffentlichkeitsbezogene Produkte umge-
setzt. Diese Lernform bedarf sorgfaltiger fachlicher und fachdidaktischer Strukturierung und
ist auf Sachverhalte auszurichten, die fiir die Kompetenzbereiche ,,Bewertung eines Raumes*
und ,,Verhalten und Verantwortung im Raum® sowie die gewissenhafte Selbstreflexion von
Jugendlichen bedeutsam sind.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden zur Teilnahme an Wettbewerben ermutigt.

Sprachbewusstheit als didaktisches Prinzip findet bereits in der Sekundarstufe I deswegen Bertick-
sichtigung, weil die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, Sachzusammenhénge sachlogisch und
verstandlich darstellen zu konnen, eine ganz wesentliche Qualifikation darstellt und spétestens in
der Sekundarstufe I von elementarer Bedeutung sein wird.

Beim didaktischen Prinzip der Sprachbewusstheit steht die Uberlegung im Mittelpunkt, dass durch
die Bewusstmachung von Sprache und ihrer Strukturen und Funktionen das Sprachvermogen ge-
fordert wird. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, sprachliche Strukturen und Funktionen zu be-
werten und damit Sprache zu reflektieren. Im Laufe ihrer sprachlichen Entwicklung bauen sie damit
ein ,,Wissen liber Sprache® auf.

Die Forderung von Sprachbewusstheit darf nicht mit traditionellem Grammatikunterricht gleich-
gesetzt werden. Sprachbewusstheit kann nur unter Rahmenbedingungen gefordert werden, die sich
durch Handlungsorientierung, Problemorientierung und Eigentétigkeit der Lernenden charakteri-
sieren lassen. Fiir den zeitgemifen Geographieunterricht bedeutet dies u.a., den Unterschied zwi-
schen der Umgangssprache und der Fachsprache im Unterricht zu analysieren und zu verstehen.
Im Sinne der spiralcurricularen Entwicklungen im Lernprozess wird dabei ein wachsendes (fach-)
sprachliches Niveau angestrebt. Sprachbewusstheit ist gerade auch im Geographieunterricht die
Grundlage dafiir, (Text-)Informationen erschlieen und verwerten, Aufgaben und Arbeitsanweisun-
gen genau verstehen und sich fachsprachlich angemessen artikulieren zu konnen.

Die unterschiedlichen Rollen, Normen und Verhaltensweisen, die Frauen und Ménnern in unserer
Gesellschaft zugewiesen werden, werden erlernt und sind nicht angeboren. Damit sind sie auch
verdnderbar.

Der Unterricht an Hamburgs Gymnasien erfolgt durchweg koedukativ — die ,,Mischung der Ge-
schlechter* in den Unterrichtseinheiten ist selbstverstindlich.

Im naturwissenschaftlichen Unterricht und auch im Informatikunterricht treten geschlechterspezi-
fische Verhaltensweisen offensichtlich zutage. ,,Manner machen Medien, Frauen nutzen Medien*
— an dieser Aufteilung hat sich bis heute kaum etwas gedndert. Wenn Schule zum Beispiel Medi-
enkompetenz fiir Mddchen und Jungen vermitteln will, ist auch in der Geographie ein geschlechts-
sensibler Unterricht erforderlich, der u.a. Madchen Erfahrungen im technischen Bereich ermoglicht
und Jungen Zuginge zu systematischerem Arbeiten und kommunikativ orientierten Bereichen er-
moglicht.

Moglich werden kann dies u.a. dadurch, dass die Geschlechter in regelmiBigen Abstéinden
»heu gemischt werden® und hin und wieder (in bestimmten Unterrichtsphasen) auch bewusst
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getrennt werden. Die zeitweilige Trennung bietet die Moglichkeit, mit den Geschlechtern ver-
bundene Zwinge zu reduzieren. In rein weiblichen bzw. ménnlichen Gruppen konnen aufSer-
dem solche Zwinge thematisiert und bearbeitet sowie ,,untypische Verhaltensweisen erprobt
werden. Eine Trennung fiir bestimmte Unterrichtseinheiten bzw. -abschnitte bietet also die
Chance, Lernsituationen anzubieten, in denen Médchen wie auch Jungen Gegenerfahrungen
machen konnen, um anschliefend Geschlechterverhdltnisse umsichtig und kritisch reflektieren
zu kdnnen.

Ein auf verstdrkte Individualisierung (vgl. Handlungsorientierung) ausgerichteter Unterricht
wird zwangsldufig auch geschlechtssensibel sein.

19
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3 Anforderungen und Inhalte im Fach Geographie

Die auf den folgenden Seiten tabellarisch aufgefiihrten Mindestanforderungen benennen Kom-
petenzen, die von allen Schiilerinnen und Schiilern erreicht werden miissen. Sie entsprechen
der Note ,,ausreichend. Der Unterricht ist so zu gestalten, dass die Schiilerinnen und Schiiler
Gelegenheit erhalten, auch hohere und hochste Anforderungen zu erfiillen.

3.1 Anforderungen

Kompetenzbereich Orientierung im Raum

Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 6

Mindestanforderungen am
Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe nach
Jahrgangsstufe 10

_Mindestanforderungen fiir den
Ubergang in die Studienstufe am
Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schulerinnen und Schiiler

Erganzend zu den am Ende der
Klasse 8 formulierten Anforde-
rungen kann jetzt festgestellt
werden:

Die Schilerinnen und Schiiler

01 ... beschreiben grundlegende
planetare Merkmale (z.B. Gré-
Re, Gestalt der Erde, Neigung
der Erdachse, Gravitation)
und erldutern die Stellung
und die Bewegungen der Erde
im Sonnensystem und deren
Auswirkungen (Tag und Nacht,
Jahreszeiten),

o1

o1

... verfiigen auf unterschied-
lichen Malstabsebenen tber
ein grundlegendes Orientie-
rungswissen (z.B. Namen
und Lage der Kontinente und
Ozeane, Deutschland und
angrenzende Lander),

... verfiigen auf unterschied-
lichen Malstabsebenen iber
ein grundlegendes Orientie-
rungswissen (z.B. Namen
und Lage der Kontinente und
Ozeane, der groRen Gebirgs-
ziige der Erde, der grofien
europaischen Staaten, Stadte
und Flisse),

... hutzen auf unterschied-
lichen MaRstabsebenen ein
fundiertes Orientierungswissen
(z.B. Namen und Lage der
wirtschaftlich/politisch wichti-
gen Staaten aller Kontinente,
einer Auswahl von Megacitys
sowie der wirtschaftlich be-
deutsamen Stréme aller Konti-
nente),

... kennen das Gradnetz als
grundlegendes raumliches
Orientierungsraster,

... kennen grundlegende
raumliche Orientierungsraster
und Ordnungssysteme (z.B.
das Gradnetz, die Klima-,
Vegetations- und Landschafts-
zonen der Erde),

...kennen komplexere raum-
liche Orientierungsraster

und Ordnungssysteme (z. B.
Regionen unterschiedlichen
Entwicklungsstandes, Freihan-
delszonen, Kernrdume/Peri-
pherien der Weltwirtschaft),

... beschreiben Zusammen-
hange und Brliche zwischen
personlichen und kollektiven
raumlichen Vorstellungen und
Wahrnehmungen,

... erldutern Zusammen-
hange und Brliche zwischen
personlichen und kollektiven
raumlichen Vorstellungen und
Wahrnehmungen,

02 ... beschreiben die Lage ei-
nes geographischen Objektes
in Beziehung zu weiteren geo-
graphischen Bezugseinheiten
(z.B. Flusse, Gebirge) und in
Bezug auf einfache raumliche
Orientierungsraster (z.B. Lage
im Gradnetz),

02 ... beschreiben die Lage
eines geographischen Objek-
tes in Beziehung zu einfachen
Ordnungssystemen (z.B. Lage
innerhalb einer Vegetationszo-
ne),

02... beschreiben die Lage eines
Ortes in Beziehung zu weiteren
geographischen Bezugsein-
heiten und Ordnungssystemen
(z.B. Klima- und Vegetations-
zonen; Industrie- und Entwick-
lungsléndern),
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03 ... beschreiben einfache

Grundelemente einer Karte
(z.B. Grundrissdarstellung,
Generalisierung),

... lesen topografische, physi-
sche, thematische und andere
alltagstibliche Karten,

... werten topografische,
physische, thematische und
andere alltagsibliche Karten
mit Hilfestellungen aus,

... werten topografische, physi-
sche, thematische und andere
alltagstbliche Karten unter
einer zielfihrenden Fragestel-
lung aus,

... beschreiben Manipulations-
maglichkeiten kartografischer
Darstellungen (z. B. durch
Farbwahl, Akzentuierung),

... fertigen topografische
Ubersichtsskizzen und Faust-
skizzen an,

... fertigen Karten mit Legende
an,

... fiihren unter Anleitung
einfache Kartierungen durch,

... fiihren einfache Kartierun-
gen durch,

... fiihren aufgabengeleitet
Kartierungen zu verschiedenen
Themenbereichen der Geogra-
phie (z.B. Funktionskartierung,
Nutzungskartierung) durch,

04 ... beschreiben mithilfe einer

Karte sowie StraRennamen
und Himmelsrichtungen ihren
Standort im Realraum,

04 ... bestimmen und beschrei-

ben mithilfe einer Karte und
anderer Orientierungshilfen
(z.B. GPS-Gerét) ihren Stand-
ortim Realraum,

... bewegen sich mithilfe von
Karten und anderen Orientie-
rungshilfen (z. B. Piktogram-

me, Kompass) im Realraum,

... beschreiben mithilfe einer
Karte eine Wegstrecke im
Realraum,

... wenden schematische
Darstellungen von Regional-
verkehrsnetzen (OPNV) an,

05 ... fertigen mental maps an.

05 ... beschreiben anhand von

kognitiven Karten/mental
maps, dass Raume stets
selektiv und subjektiv wahrge-
nommen werden (z.B. Karte
des eigenen Schulumfelds,
des eigenen Schulwegs).

05... erldutern anhand von ko-

gnitiven Karten/mental maps,
dass R&ume stets selektiv
und subjektiv wahrgenommen
werden (z.B. Vergleich der
mental maps von Personen
unterschiedlicher Kulturen der
Welt).
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Kompetenzbereich Analyse eines Raums

Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 6

Mindestanforderungen am
Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe nach
Jahrgangsstufe 10

_Mindestanforderungen fiir den
Ubergang in die Studienstufe am
Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schlerinnen und Schiiler

Die Schiilerinnen und Schiiler

Erganzend zu den am Ende der
Klasse 8 formulierten Anforde-
rungen kann jetzt festgestellt
werden:

Die Schilerinnen und Schiiler

A1 ... nennen geographisch
relevante Informationsformen
und Medien (z.B. Karte, Foto,
Luftbild, Tabelle, Text, Dia-
gramm, Globus),

A1

A1

... verstehen einfache geo-
graphisch relevante schriftli-
che und miindliche Aussagen
in Alltags- und Fachsprache,

... verstehen geographisch
relevante schriftliche und
mindliche Aussagen in Alltags-
und Fachsprache,

... nutzen unter Anleitung
geographisch relevante klassi-
sche Informationsquellen (z. B.
Fachbiicher, Gelande),

... hutzen unter Anleitung geo-
graphisch relevante Informati-
onsquellen, sowohl klassische
(z.B. Fachbiicher, Gelande)
als auch technikgestiitzte (z.B.
Internet, DVDs),

... arbeiten aufgaben- bzw.
projektgeleitet mit geogra-
phisch relevanten Informations-
quellen, sowohl klassischen
(z.B. Fachbiicher, Gelande) als
auch technikgestutzten (z. B.
Internet, DVDs),

... stellen selbststandig einfa-
che geographische Fragen,

... stellen selbststandig geo-
graphische Fragen,

... stellen selbststandig geo-
graphisch relevante Fragen,
formulieren dazu Hypothesen
und beschreiben den Weg der
Erkenntnisgewinnung,

... beschreiben die unter-
schiedlichen Wahrnehmungen
der Akteure in einem ausge-
wahlten geographischen Pro-
blembereich,

... beschreiben die unter-
schiedlichen Wahrnehmungen
der Akteure in einem ausge-
wahlten geographischen Pro-
blembereich,

... erlautern die unterschied-
lichen Wahrnehmungen der
Akteure in einem ausgewahlten
geographischen Problembe-
reich,

... beschreiben an einfachen
Beispielen die Entstehung
von Raumvorstellungen durch
Medieneinfliisse,

... erlautern an Beispielen
die Konstruktion von Raumen
durch Medien, Kommunikation
und alltagliches Handeln,

A2 ... wahlen unter Anleitung
sachgemal Daten aus Infor-
mationsquellen (z. B. Karten,
Texten, Bildern, Tabellen,
Diagrammen) aus,

A2 ... wéhlen sachgemaf Daten
aus Informationsquellen (z. B.
Karten, Texten, Bildern, Tabel-
len, Diagrammen) aus,

A2... wahlen problem-, sach- und
zielgemal Daten aus Infor-
mationsquellen (z. B. Karten,
Texten, Bildern, Tabellen, Dia-
grammen) aus,

... gewinnen unter Anleitung
sachgemal einfach ermittelba-
re Informationen im Gelénde
(z.B. Beobachten, Kartieren,
Befragen),

... gewinnen sachgemal ein-
fach ermittelbare Informationen
im Gelande (z.B. Beobachten,
Kartieren, Messen, Zahlen,
Befragen),

... gewinnen problem-, sach-
und zielgeman Informationen
im Gelande (z.B. Beobachten,
Kartieren, Messen, Zahlen,
Befragen),

... verkniipfen unter Anleitung
die gewonnenen Informatio-
nen mit anderen geographisch
relevanten Informationen.

... verkniipfen die gewonne-
nen Informationen mit anderen
geographisch relevanten Infor-
mationen,

... verkniipfen und prasentie-
ren zielgerichtet die gewonne-
nen Informationen mit anderen
geographisch relevanten Infor-
mationen.

... wandeln die gewonnenen
Informationen in andere For-
men der Darstellung (z. B. Zah-
len in Karten oder Diagramme)
um.
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Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 6

Mindestanforderungen am
Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe nach
Jahrgangsstufe 10

_Mindestanforderungen fiir den
Ubergang in die Studienstufe am
Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schiulerinnen und Schiiler

Erganzend zu den am Ende der
Klasse 8 formulierten Anforde-
rungen kann jetzt festgestellt
werden:

Die Schiulerinnen und Schiiler

A3

A3 ... nennen die natlrlichen

A3 ... nennen die natlirlichen

Spharen des Systems Erde
(z.B. Atmosphare, Pedospha-
re, Lithosphére) und beschrei-
ben ansatzweise bestehende
Wechselwirkungen,

Spharen des Systems Erde
(Atmosphére, Biosphére,
Hydrosphére, Lithosphare,
Pedosphére) und erlautern be-
stehende Wechselwirkungen,

... beschreiben ausgewéhlte
naturgeographische Phéno-
mene (z.B. Erdbeben, Vulka-
nausbriiche, Hurrikan),

... beschreiben ausgewahlte
naturgeographische Phénome-
ne (z.B. Erdbeben, Monsun,
Wirbelsturm) und erkléren
deren Ursachen,

... beschreiben und erklédren
naturgeographische Phédnome-
ne (z.B. Vulkane, Erdbeben)
und erldutern vergangene, ge-
genwartige und zu erwartende
naturgeographische Strukturen
in R&umen (z.B. Lageveran-
derungen der geotektonischen
Platten, Gletscherveranderun-
gen, Meeresspiegelanstieg),

... beschreiben an einfachen

Beispielen Funktionen von na-
turgeographischen Faktoren in
R&umen (z.B. Bedeutung von
Temperatur und Niederschlag

fir die Vegetation),

... erlautern Funktionen von
naturgeographischen Faktoren
in R&umen (z.B. Bedeutung
des Klimas fiir die Vegetation,
Bedeutung des Gesteins fiir die
Bodenbildung),

... stellen einfache naturgeo-
graphische Prozesse in ihren
Wesenszlgen dar (z.B. Wet-
tergeschehen).

... beschreiben einfache
naturgeographische Prozesse
(z.B. Passatzirkulation),

... erlautern relevante natur-
geographische Prozesse (z.B.
Verwitterung, Gebirgsbildung)

... beschreiben das Zusam-
menwirken von Geofaktoren
und einfache Kreislaufe als
System (z. B. Hohenstufen
der Vegetation, Okosystem
tropischer Regenwald, Was-
serkreislauf),

... erlautern das Zusammen-
wirken von Geofaktoren und
Stoffkreislaufen als System
(z.B. Meeresstromung und
Klima, Wasserkreislauf, Koh-
lenstoffkreislauf),

... beschreiben ansatzweise
den Ablauf von humangeo-
graphischen Prozessen in
R&umen (z.B. ErschlieBung
von Siedlungsrdumen, Struk-
turwandel),

... beschreiben und erklaren
den Ablauf von humangeo-
graphischen Prozessen in
R&umen (z.B. Verstédterung,
Globalisierung),

... beschreiben ansatzweise
vergangene und gegenwartige
humangeographische Struktu-
ren in Rdumen (z. B. Besied-
lung der USA).

... beschreiben und erklaren
vergangene und gegenwartige
humangeographische Raum-
strukturen und kennen Vorher-
sagen zu kiinftigen Strukturen
(z. B. Bevdlkerungsverteilung,
politische Gliederung, wirt-
schaftliche Raumstrukturen).
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Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 6

Mindestanforderungen am
Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe nach
Jahrgangsstufe 10

_Mindestanforderungen fiir den
Ubergang in die Studienstufe am
Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schiulerinnen und Schiiler

Erganzend zu den am Ende der
Klasse 8 formulierten Anforde-
rungen kann jetzt festgestellt
werden:

Die Schiulerinnen und Schiiler

... beschreiben das Zusam-
menwirken von ausgewahlten
Faktoren in humangeographi-
schen Systemen (z.B. Ent-
wicklung von Geburten- und
Sterberaten, Industrialisierung,
Entwicklung von Stadten und
Siedlungen),

... erldutern das Zusammen-
wirken von Faktoren in human-
geographischen Systemen

(z. B. Bevdlkerungsentwicklung,
Welthandel, Megastadte) sowie
die realen Folgen sozialer und
politischer Raumkonstruktionen
(z.B. Migration, Tourismus,
Kriege, Armut, Hunger),

... beschreiben ansatzwei-
se humangeographische
Wechselwirkungen zwischen
Ré&umen (z.B. Beziehung
zwischen Stadt und Land),

... beschreiben humangeo-
graphische Wechselwirkungen
zwischen Raumen (z.B. Stadt
- Land, Verflechtungen inner-
halb der EU),

... erlautern humangeogra-
phische Wechselwirkungen
zwischen Raumen (z.B. Stadt
— Land, Entwicklungslander —
Industrielénder),

A4 ... beschreiben ansatzweise
an vereinfachten Beispielen
das funktionale Zusammenwir-
ken der nattirlichen und an-
thropogenen Faktoren bei der
Nutzung von Réumen (z.B.
Wattenmeer),

A4 ... beschreiben das funktio-
nale Zusammenwirken der
natirlichen und anthropogenen
Faktoren bei der Nutzung von
Ré&umen (z. B. Landwirtschaft,
Bergbau),

A4 ... beschreiben und analysie-
ren das funktionale und syste-
mische Zusammenwirken der
natirlichen und anthropogenen
Faktoren bei der Nutzung und
Gestaltung von Raumen (z.B.
Standortwahl von Betrieben,
Tourismus, Energiegewinnung,
Verkehrsnetze, Stadtokologie),

... nennen Auswirkungen der
Nutzung von Réumen (z.B.
Tourismus am Wattenmeer).

... beschreiben Auswirkungen
der Nutzung von Réumen (z.B.
Rodung, Gewésserbelastung,
Erosion, Hochwasser),

... erlautern systemisch an
ausgewahlten Fallbeispielen
Auswirkungen der Nutzung und
Gestaltung von Réumen (z.B.
Desertifikation, Migration, Res-
sourcenkonflikte, Meeresver-
schmutzung, Treibhauseffekt,
Klimawandel, Bodenversiege-

lung),

... wenden Erkenntnisse auf
andere Raume der gleichen
Malstabsebene an und stel-
len Gemeinsamkeiten sowie
Unterschiede dar (z.B. Um-
weltprobleme),

... wenden Erkenntnisse auf
andere Raume der gleichen
und unterschiedlichen MaR-
stabsebene an und stellen
Gemeinsamkeiten sowie Unter-
schiede dar (z.B. globale Um-
weltprobleme, Globalisierung,
Tragfahigkeit und nachhaltige
Entwicklung),

A5

A5 ... vergleichen unter Anleitung
Raume unter ausgewahlten
Gesichtspunkten (z.B. Lebens-
und Arbeitsbedingungen inner-
halb der EU sowie in Russland
und den USA, Bevdlkerungs-
probleme in Indien und China,
das Klima in verschiedenen
Regionen der Erde).

A5 ... kennzeichnen Rdume nach
bestimmten Merkmalen und
grenzen diese vergleichend
gegeneinander ab (z.B. Ent-
wicklungs-/Schwellenlander
— Industrielander, HDI-Ranking,
Verdichtungsraume — Periphe-
rie, verschiedene Landschafts-
zonen).
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Kompetenzbereich Bewertung eines Raums

Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 6

Mindestanforderungen am
Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe nach
Jahrgangsstufe 10

_Mindestanforderungen fiir den
Ubergang in die Studienstufe am
Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schiilerinnen und Schiiler

Erganzend zu den am Ende der
Klasse 8 formulierten Anforde-
rungen kann jetzt festgestellt
werden:

Die Schulerinnen und Schiiler

B1 ... beschreiben einfache
geographisch relevante Sach-
verhalte geordnet,

B1 ... beschreiben einfache

geographisch relevante Sach-
verhalte geordnet und unter
Verwendung der Fachsprache,

B1... erldutern geographisch
relevante Sachverhalte und
Darstellungen (z.B. in Text,
Bild, Grafik) geordnet und unter
sicherer Verwendung der Fach-
sprache,

... unterscheiden bei geogra-
phisch relevanten Aussagen
zwischen Tatsachenfeststellun-
gen und Bewertungen,

... nennen allgemeine Krite-
rien des Beurteilens (Gegen-
warts- und Zukunftshedeu-
tung),

... nennen allgemeine Kriterien
des Beurteilens (Gegenwarts-
und Zukunftsbedeutung, Per-
spektivitat),

... nennen fachbezogene

und allgemeine Kriterien des
Beurteilens (wie z. B. dkolo-
gische, 6konomische, soziale
Adaquanz, Gegenwarts- und
Zukunftsbedeutung, Perspekti-
vitat),

... wenden geographische
Kenntnisse und die o.g. Kri-
terien an, um ausgewahlte
geographisch relevante Sach-
verhalte und Ereignisse (z.B.
Vulkanausbriiche, Sturmfluten)
ansatzweise zu beurteilen,

... wenden geographische
Kenntnisse und die o.g. Kri-
terien an, um ausgewahlte
geographisch relevante Sach-
verhalte und Ereignisse (z.B.
Hochwasser, Stiirme, Erosion,
Dirre) ansatzweise zu beurtei-
len,

... wenden geographische
Kenntnisse und die o.g. Kriteri-
en an, um ausgewahlte geogra-
phisch relevante Sachverhalte,
Ereignisse, Probleme und
Risiken (z.B. Armut, Hunger,
Migration, Entwicklungshilfe,
Flachennutzungskonflikte, Res-
sourcenkonflikte, Konflikte beim
Zusammentreffen von Kulturen,
Burgerkriege, Umweltbelastun-
gen) zu beurteilen,

B2 ... beurteilen ansatzweise aus
klassischen Informationsquel-
len (z.B. Schulbuch, Zeitung,
Atlas) gewonnene Informatio-
nen hinsichtlich ihrer Bedeu-
tung fiir die Fragestellung,

B2 ... beurteilen ansatzweise aus

klassischen und modernen In-
formationsquellen (z.B. Schul-
buch, Zeitung, Atlas, Internet)
gewonnene Informationen
hinsichtlich ihres generellen
Erklarungswertes und ihrer Be-
deutung fiir die Fragestellung,

B2... beurteilen aus klassischen
und modernen Informations-
quellen (z.B. Schul- u. Fach-
buch, Zeitung, Atlas, Internet)
sowie aus eigener Gelandear-
beit gewonnene Informationen
hinsichtlich ihres generellen
Erklarungswertes und ihrer Be-
deutung fiir die Fragestellung,

... bewerten einfache geo-
graphische Sachverhalte
aus einer anderen Wahrneh-
mungsperspektive.

... bewerten einfache geo-
graphische Sachverhalte aus
verschiedenen Wahrneh-
mungsperspektiven,

... beurteilen geographische
Sachverhalte aus verschie-
denen Wahrnehmungs- und
Handlungsperspektiven,

... bewerten anhand von Krite-
rien die Entstehung von diver-
genten Raumvorstellungen
durch mediale Einfllsse.

... beurteilen die Kommunikati-
on Uber Rdume hinsichtlich der
Rahmenbedingungen und der
dahinterstehenden Interessen
(z.B. touristische Anlagen in
Reiseprospekten).
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Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 6

Mindestanforderungen am
Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe nach
Jahrgangsstufe 10

_Mindestanforderungen fiir den
Ubergang in die Studienstufe am
Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schiulerinnen und Schiiler

Erganzend zu den am Ende der
Klasse 8 formulierten Anforde-
rungen kann jetzt festgestellt
werden:

Die Schulerinnen und Schiiler

B3 ... nennen geographisch
relevante Werte und Normen
(z.B. Menschenrechte, Natur-
schutz),

B3 ... beschreiben geographisch
relevante Werte und Normen
(z.B. Menschenrechte, Natur-
schutz, Nachhaltigkeit),

B3 ... erldutern geographisch rele-
vante Werte und Normen (z. B.
Menschenrechte, Naturschutz,
Nachhaltigkeit),

... bewerten ansatzweise
geographisch relevante Sach-
verhalte (z. B. Nutzung durch
Landwirtschaft, Fischerei) im
Hinblick auf diese Normen und
Werte.

... bewerten ansatzweise
geographisch relevante Sach-
verhalte und Prozesse (z.B.
Rodung von Wéldern, Nutzung
durch Landwirtschaft, Fischerei
und Industrie, Verkehr) im
Hinblick auf diese Normen und
Werte.

... bewerten geographisch re-
levante Sachverhalte und Pro-
zesse (z.B. Flussregulierung,
Rohstoffabbau, Tourismus,
Entwicklungshilfe, Nutzung
verschiedener Energiequellen)
im Hinblick auf diese Normen
und Werte,

B4

B4

B4
... nehmen zu ausgewéhlten
geographischen Aussagen hin-
sichtlich ihrer gesellschaftlichen
Bedeutung (z.B. Vorhersage
von Geo- und Umweltrisiken,
Folgen des Klimawandels)
Stellung.




Anforderungen und Inhalte im Fach Geographie

Gymnasium Sek. | ¢ Geographie

Kompetenzbereich Verhalten und Verantwortung im Raum

Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 6

Mindestanforderungen am
Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe nach
Jahrgangsstufe 10

_Mindestanforderungen fiir den
Ubergang in die Studienstufe am

Ende der Jahrgangsstufe 10

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schiilerinnen und Schiiler

Erganzend zu den am Ende der
Klasse 8 formulierten Anforde-
rungen kann jetzt festgestellt
werden:

Die Schulerinnen und Schiiler

V1 ...beschreiben umwelt- und
sozialvertragliche Lebens- und
Wirtschaftsweisen (z.B. Benut-
zung von OPNV),

1 ...beschreiben umwelt- und

sozialvertragliche Lebens- und
Wirtschaftsweisen (z. B. Benut-
zung von OPNV, 6kologischer

Landbau, Aufforstung),

V1 ... erlautern mdgliche dkolo-

gisch, sozial und 6konomisch
sinnvolle Mafinahmen zur Ent-
wicklung und zum Schutz von
Réaumen (z.B. Agenda 21, Fair
Trade, regenerative Energien),

... nennen schadens- und
risikovorbeugende Mafinah-
men (z.B. Boden schonende
Landnutzung).

... hennen schadens- und
risikovorbeugende Mafinah-
men (z. B. Renaturierung,
Windschutzhecken, Boden
schonende Landnutzung),

... erldutern schadens- und
risikovorbeugende MaRnahmen
(z.B. Tsunami-Warnsysteme,
Entsiegelung, Einsatz alternati-
ver Energiequellen),

V2

V2 ... wigen an ausgewéhlten

Fallbeispielen fachliche Aus-
sagen ab und kommen im
Unterricht zu einer eigenen
begriindeten Meinung (z. B.
beim Rollenspiel und Gruppen-
puzzle),

V2 ... wégen an ausgewahlten

Fallbeispielen fachliche Aussa-
gen und Bewertungen ab und
kommen durch unterrichtliche
und auBerunterrichtliche Akti-
vitaten (z. B. Befragung, Mes-
sungen ...) zu einer eigenen
begriindeten Meinung, die z.B.
in Form von Szenarien darge-
legt wird,

... zeigen an Fallbeispielen
aus ihrem Umfeld Méglichkei-
ten flir eine bessere Qualitat
der Umwelt auf (z. B. Verkehrs-
mittelwahl, Miillvermeidung,
Kauf von Umweltheften, Paten-
schaften),

... zeigen an Fallbeispielen
Maglichkeiten fir eine besse-
re Qualitat der Umwelt, eine
nachhaltige Entwicklung, eine
interkulturelle Verstandigung
und ein friedliches Zusammen-
leben in der Einen Welt auf
(z.B. Kauf von Fair-Trade- und
Okoprodukten),

V3

V3 ... schatzen natur- und so-

zialrdumliche Auswirkungen
einzelner ausgewahlter Hand-
lungen ab,

V3 ... schatzen natur- und sozial-

raumliche Auswirkungen einzel-
ner ausgewahlter Handlungen
begriindet ab und bewerten
einzelne potenzielle oder tat-
sachliche Handlungen,

... schétzen auf Grundlage
unterschiedlicher Raumkon-
struktionen Handlungsoptionen
ab.

... erlautern angesichts diver-
gierender raumkonstruktivisti-
scher Deutungen Handlungs-
maglichkeiten und entwickeln
eine begriindete eigene Positi-
on.
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3.2 Inhalte

Jahrgang 5 oder 6

 Orientierung

o Orientierung im Nahraum und auf der Erde
o Stadtische und industriell gepragte Rdume in Deutschland
o Leben und Wirtschaften in Deutschland — die GroRlandschaften und ihre Nutzung

Jahrgang 7 und 8

« Grenzen Uberwinden

o Leben und Wirtschaften in Europa
> Leben und Wirtschaften unter extremen klimatischen Bedingungen

> Klima- und Vegetationszonen im Uberblick

» Raumwirksame Prozesse in einzelnen Staaten als Ergebnis von wirtschaftlichem und politischem
Handeln

o Politische GroBmachte im Wandel — mdgliche Beispiele USA, Russland
o Die bevolkerungsreichsten Staaten auf dem Weg in die Zukunft — mogliche Beispiele China, Indien
o Staaten an der Schwelle zum Industrieland — mégliche Beispiele Siidafrika, asiatische Tigerstaaten

Jahrgang 9 und 10

» Soziodkonomische und 6kologische Aspekte der geographischen Raumanalyse

o Weltwirtschaftliche Verflechtungen
o Weltbevolkerung und Welterndhrung
o Weltweite Entwicklungsunterschiede

» System Erde

o Endogene und exogene Prozesse
o Geospharen — maogliches Beispiel: Boden: ,Ohne Boden kein Leben — ohne Leben kein Boden*®
> Klimawandel — Ursachen und Folgen
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4 Grundsatze der Leistungsriuckmeldung und
-bewertung

Die Bewertung von Schiilerleistungen ist eine paddagogische Aufgabe, die durch die Lehrkréfte
im Dialog mit den Schiilerinnen und Schiilern sowie ihren Eltern wahrgenommen wird, unter
anderem in den Lernentwicklungsgesprachen gemil § 44, Abs. 3 HmbSG. Gegenstand des
Dialogs sind die von der Schiilerin bzw. vom Schiiler nachgewiesenen fachlichen und {iber-
fachlichen Kompetenzen vor dem Hintergrund der Anforderungen dieses Rahmenplans. Die
Schiilerin bzw. der Schiiler soll dadurch zunehmend in die Lage versetzt werden, ihre bzw.
seine Leistungen vor dem Hintergrund der im Unterricht angestrebten fachlichen und iiberfach-
lichen Ziele selbst realistisch einzuschitzen, Lernbedarfe zu erkennen, Lernziele zu benennen
und den eigenen Lernprozess zu planen.

Die Lehrerinnen und Lehrer erhalten durch das Gesprich mit den Schiilerinnen und Schiilern
sowie ihren Eltern wichtige Hinweise iiber die Effektivitdt ihres Unterrichts und mdgliche Leis-
tungshemmnisse aus der Sicht der Gesprachspartner, die es ihnen ermdglichen, den nachfol-
genden Unterricht differenziert vorzubereiten und so zu gestalten, dass alle Schiilerinnen und
Schiiler individuell gefordert und gefordert werden.

Die Eltern erhalten Informationen iiber den Leistungsstand und die Lernentwicklung ihrer Kin-
der, die unter anderem fiir die Beratung zur weiteren Schullaufbahn hilfreich sind. Ebenso
erhalten sie Hinweise, wie sie den Entwicklungsprozess ihrer Kinder unterstiitzen konnen.

Bereiche der Leistungsbewertung

Ein kompetenzorientierter Unterricht hat zum Ziel, unterschiedliche Kompetenzen zu fordern,
und erfordert die Gestaltung von Lernangeboten in vielfdltigen Lernarrangements. Diese er-
moglichen Schiilerinnen und Schiilern eine groBe Zahl von Aktivitdten. Dadurch entstehen
vielfdltige Moglichkeiten und Bezugspunkte fiir die Leistungsbewertung. Grundsétzlich stehen
dabei die nachweislichen fachlichen und iiberfachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiiler im Mittelpunkt. Die wesentlichen Bereiche der Leistungsbewertung sind:

* das Arbeitsverhalten (z. B. Selbststindigkeit, Kooperation bei Partner- und Gruppenarbeit,
Mitgestaltung des Unterrichts),

* miindliche Beitrdge nach Absprache (z. B. zusammenfassende Wiederholungen, Kurzrefe-
rate, Vortrag von selbst erarbeiteten Losungen, Prdsentationen von Projektvorhaben und
-ergebnissen, miindliche Uberpriifungen),

» praktische Arbeiten (z. B. das Herstellen von Modellen und Produkten, das Anfertigen von
Zeichnungen und Plakaten, die Durchfithrung von Untersuchungen und Befragungen); da-
bei ist die Bewertung des Lernprozesses von der Bewertung des Lernergebnisses sorgfaltig
Zu trennen,

» schriftliche Arbeiten (z. B. Klassenarbeiten und Tests, andere schriftliche Arbeiten, schrift-
liche Ubungen, Protokolle, Heftfiihrung, Arbeitsmappen).

Die Aufgaben und Auftrége flir miindliche Beitrdge nach Absprache, praktische Arbeiten sowie
Klassenarbeiten und andere schriftliche Arbeiten sollen sich an den in Kapitel 3 dieses Rah-
menplans genannten Anforderungen orientieren. Grundsétzlich ist die Bewertung des Lernpro-
zesses von der Bewertung des Lernergebnisses sorgfaltig zu trennen.

Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien orientieren sich an den fachlichen und iiberfachlichen Zielen, Grund-
sédtzen, Inhalten und Anforderungen des Unterrichts im Fach Geographie. Dabei ist zwischen
der Bewertung von Lernprozessen und der Bewertung von Lernergebnissen zu unterscheiden.
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Zu den Kriterien der Bewertung von Lernprozessen gehoren u. a.:

¢ die individuellen Lernfortschritte,

» das selbststindige Arbeiten,

» die Féhigkeit zur Losung von Problemen,

» das Entwickeln, Begriinden und Reflektieren von eigenen Ideen,

» das Entdecken und Erkennen von Strukturen und Zusammenhéngen,
* der Umgang mit Medien und Arbeitsmitteln.

Bei der Bewertung von Lernprozessen ist darauf zu achten, dass Fehler und der Umgang mit
ihnen ein wesentlicher Bestandteil des schulischen Lernens und eine Lernchance sind. Fehler
diirfen daher nicht negativ in die Bewertung von Lernprozessen eingehen; vielmehr soll auf
einen produktiven Umgang mit Fehlern hingewirkt werden.

Zu den Kriterien fiir die Bewertung von Lernergebnissen gehoren u. a.:

* die Angemessenheit von Losungsansatz und -methode,

* der sichere Umgang mit Fachmethoden und -begriffen,

* die Genauigkeit,

» die angemessene sprachliche Darstellung,

» die Folgerichtigkeit der Ausfiihrungen,

* dieiibersichtliche und verstindliche Darstellung einschlieflich der dsthetischen Gestaltung.

Die Fachkonferenz Geographie legt die Kriterien fiir die Leistungsbewertung im Rahmen der
Vorgaben dieses Rahmenplans fest. Sie sind auf den Entwicklungsstand der Schiilerinnen und
Schiiler abzustimmen; dabei sind die Schiilerinnen und Schiiler mit hoherer Jahrgangsstufe
zunehmend einzubeziehen.

Die Lehrerinnen und Lehrer machen die Kriterien ihrer Leistungsbewertung gegeniiber den
Schiilerinnen und Schiilern sowie ihren Eltern transparent.



