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Vorbemerkungen

Die neue KMK-Regelung sieht ab dem Schuljahr 2011/12 statt der Grund- und Leistungsfacher
,Facher auf grundlegendem und erhhtem Anforderungsniveau gemél der EPA vor* In Rheinland-
Pfalz bleibt es bei den bisherigen Bezeichnungen Grund- und Leistungsfach und auch bei der
Belegung von drei Leistungsfichern. Wegen der entfallenen Beschrinkung auf zwei
Leistungsfacher wird allerdings kein Fach mehr zum Grundfach abgestuft. Stattdessen entscheiden
die Schiilerinnen und Schiiler am Ende, welches ihrer drei Leistungsfdcher nur einfach gewichtet
wird.

Das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld (bisher Gemeinschaftskunde) wird gestarkt,
indem kiinftig zwei Facher aus diesem Aufgabenfeld belegt werden miissen. Aus einem der
gewdhlten Facher miissen alle vier Kurse eingebracht werden. Aus dem zweiten gewihlten Fach
konnen weitere Kurse eingebracht werden, um die Abiturqualifikation zu verbessern.
Es gibt mehrere Moglichkeiten der Belegung im gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld:

e zwei Grundfiacher (Geschichte und Erdkunde|Sozialkunde), jeweils zweistiindig

e cin Leistungsfach (Geschichte oder Erdkunde oder Sozialkunde) vierstiindig und ein

Grundfach, zweistiindig. Mégliche Kombinationen enthilt die unten folgende Ubersicht.

Bezug von Lehrplan Gemeinschaftskunde und vorliegender Anpassung

Der Lehrplan Gemeinschaftskunde (1998) gilt in seinem Zielhorizont, den fachlichen
Schwerpunktsetzungen und der Zuordnung zu den Kurshalbjahren im Grundsatz weiter. Die
vorliegende Richtlinie beschreibt die Verdnderungen, die sich durch die notwendige neue
Abstimmung der Inhalte zwischen Leistungs- und Grundfichern ergeben und beriicksichtigt
fachwissenschaftliche und fachdidaktische Entwicklungen. Eine behutsame Aktualisierung wurde
mit bedacht.

Um die Verdnderungen auf einen Blick sichtbar zu machen, sind alle Verdnderungen gegeniiber
dem Lehrplan Gemeinschaftskunde vom 1998 im Text mit blauer Farbe gedruckt.

Die didaktische Konzeption des gesellschaftswissenschaftlichen  Aufgabenfeldes, die
»gesellschaftliche Sachverhalte® unter verschiedenen Perspektiven erschlieit, beschreibt die Trias
der Fécher mit einem jeweils spezifischen Beitrag dazu. Dies erfordert weiterhin die Kooperation
der Facher sowie die inhaltliche Abstimmung und Abgrenzung.

Die Vorgabe der KMK, dass im Grundfachbereich durchgehend Geschichte zu unterrichten ist, wird
durch die neue Struktur leichter umgesetzt. Alle Schiilerinnen und Schiiler haben ein Leistungs-
oder Grundfach Geschichte.

Didaktische Konzeption und Schwerpunktsetzungen mit Anteilen anderer
Facher

Da die bisherige didaktische Konzeption weiterhin giiltig bleibt, miissen sog. ,,Sternchen-Themen®,
d.h. Anteile anderer Facher (neben dem Leistungsfach und der Geschichte) im jeweiligen
Leistungsfach eingearbeitet werden. Sie sind verpflichtender Bestandteil des Lehrplans, sofern nicht
anders ausgewiesen.



Damit sind in erster Linie wichtige Themen des jeweiligen Faches gemeint, die sowieso in der
Schnittmenge der beiden oder aller drei Fiacher des gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeldes
liegen. Durch diese Regelung werden die drei Féacher in ihrer Eigenstdndigkeit nicht infrage gestellt.
Die Anteile und Inhalte des anderen Faches sollen so ausgewihlt werden, dass sie auch von der
Lehrkraft des Nachbarfaches unterrichtet werden konnen. Es ist kein integriertes Fach
Gesellschaftswissenschaften intendiert.

Im Grundfachbereich werden zwei eigenstindige Fécher Geschichte und Erdkunde|Sozialkunde
angeboten, und die ,Sternchen-Themen* erschlieBen neue, fachiibergreifende und Fécher
verbindende Schwerpunkte. Allgemeine Richtlinien wie die zur Okonomischen Bildung, Europa,
Verkehrserziechung und Verbraucherbildung werden dabei beriicksichtigt.

Die Anteile der Ficher Geschichte, Erdkunde und Sozialkunde im Verlauf der
gymnasialen Oberstufe

bisher

Grundfach

Halbjahr Ficher

11/1 2G 2 Sk

1172 2G 2 Sk

12/1 2G 2 Sk

12/2 2G 2 Ek

13 2 G/Sk 2 Ek

Leistungsfach

Halbjahr Schwerpunkt Geschichte Schwerpunkt Sozialkunde Schwerpunkt Erdkunde
11/1 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
1172 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
12/1 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
12/2 4G 2 Ek 4 Sk* 2 Ek 4 Ek 2G

13 4G 2 Ek 4 Sk* 2 Ek 4 Ek 2 G/Sk

* mit historischen Anteilen

neu (beginnend im Schuljahr 2011/12)

Zwei Grundfacher

Halbjahr GF G GF Ek| Sk
11/1 2G 2 Sk Anmerkung:
112 2G 2 Sk In (|BBGTS kommt im Gi’undfach

Ek| Sk ein Halbjahr Ek| Sk hinzu, da
gg ; g ; EEI zt die Oberstufe 6 Halbjahre umfasst.
13 2G 2 Ek| Sk

Leistungsfach und Grundfach

Halbjahr LF G GF Ek | Sk LF Sk* GF G LF Ek* GFG
11/1 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
1172 4G 2 Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
12/1 4G 2 Ek| Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
12/2 4G 2 Ek| Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
13 4G 2 Ek| Sk 4 Sk 2G 4 Ek 2G
* mit geografischen Anteilen * mit sozialkundl. Anteilen
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Didaktische Konzeption
der Facher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes
(Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde)

Allgemeine Vorbemerkungen

Im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld wirken die Ficher Geschichte, Sozialkunde und
Erdkunde zusammen. Entsprechend den Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz (KMK)
sollen in diesem Aufgabenfeld "gesellschaftliche Sachverhalte" unter verschiedenen Perspektiven
erschlossen werden.

Die vorliegenden Lehrplidne entwickeln die bisherigen Lehrplanentwiirfe weiter und setzen neue
Schwerpunkte. Die bewihrte didaktische Konzeption wurde beibehalten. Auf die bereits in der
ALK- Information "Didaktische Konzeption zum Lehrplan Gemeinschaftskunde in der Oberstufe
des Gymnasiums" (Bad Kreuznach 1984, bes. S. 1- 20) formulierte Zielsetzung der
Gemeinschaftskunde sei hierzu besonders verwiesen. Die dort beschriebenen und in den bisher
giiltigen Lehrpldnen formulierten Ausflihrungen waren ebenso gesetzte Vorgaben wie die
Beibehaltung des bisherigen Lehrplanaufbaus und der Gliederung des Aufgabenfeldes in
Grundficher und Leistungsfiacher mit Schwerpunktfachern und Zusatzfach (Beifach).

Die erste Uberarbeitung der in der Mainzer Studienstufe (MSS) seit 1983 giiltigen Lehrpline
Gemeinschaftskunde war 1997/98 aus mehreren Griinden notwendig. Insbesondere sind dabei zu
nennen:

— Die Geschichte der Bundesrepublik und der DDR mit der "Deutschen Frage" als
zeitgeschichtlich abgeschlossener Epoche ( bis 1989/90 )

— Die Vereinigung Deutschlands und die Probleme des "Zusammenwachsens"

— Die Entwicklungen in Gesamteuropa ( mit dem Ende des Ost-West-Konflikts, dem Zerfall des
sozialistischen Lagers und der Entstehung neuer Staaten, den Verdnderungen in der
Europdischen Union u.a.)

— Die stirkere Beachtung von Selbstverstindnis und Rolle der Frau. dkologischen Themen und
Fragestellungen sowie Aspekten globaler Risiken und globaler Verantwortung.

Die jetzt vorliegende Anpassung trégt den organisatorischen Verédnderungen und neuen fachlichen
Schwerpunktsetzungen und der Zuordnung zu den  Kurshalbjahren = Rechnung.
Fachwissenschaftliche und fachdidaktische Entwicklungen werden beriicksichtigt, und eine
behutsame Aktualisierung wurde mit bedacht.

Dabei soll als Zielsetzungen weiterhin beachtet werden, dass

— die Lehrpline stofflich entlastet und das Grundwissen deutlicher formuliert werden,

— die inhaltliche Verkniipfung von Grund- und Leistungsfach (im Sinne von Fundamentum und
Additum) sichtbar wird,

— die Grundfach- und Leistungsfachthemen miteinander abgestimmt und besser aufeinander
bezogen werden,

— die Rahmenthemen der Jahrgangsstufen erhalten bleiben,

— offene und handlungsorientierte Arbeitsformen (Projekte, Erkundungen, Exkursionen u.a.) sowie
facheriibergreifendes und facherverbindendes Lernen besser realisierbar werden. Auf diese
Arbeitsformen wird im Lehrplanentwurf durch Querverweise, durch Pfeile mit Fettdruck und
durch einen gesonderten Abschnitt mit Themenvorschldgen und Anregungen hingewiesen.
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Der gewohnte Aufbau der einzelnen Plane mit dem "Spaltenschema" und der Lernzielterminologie
wurde beibehalten, (Ausnahme: Grundfach Geschichte 13).

Fiir die Lehrpline Gemeinschaftskunde gilt in besonderem Malle, dass die Facher Geschichte,
Sozialkunde und Erdkunde die Forderung nach der Kooperation der Ficher des Gymnasiums
erfilllen, weil sie durch die Koordination im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld eng
aufeinander bezogen sind: Sie bieten gesellschaftliche Sachverhalte unter historischen, politischen,
sozialen, geographischen, wirtschaftlichen, 6kologischen und rechtlichen Perspektiven dar und
arbeiten somit auch wissenschaftspropadeutisch.

Zugleich aber unterscheiden sich die drei kooperierenden Fécher deutlich voneinander durch ihre
Frageweisen und ihre Methoden:

— Geschichte betrachtet Gesellschaft und Politik unter dem Aspekt der zeitlichen Bedingtheit

— Sozialkunde befragt gesellschaftliche Phinomene und Prozesse unter dem Aspekt des
Politischen, d.h. dem Aspekt der sozialen und staatlichen Verantwortlichkeit

— Erdkunde fragt nach der Wechselwirkung zwischen Raum wund gesellschaftlichem,
wirtschaftlichem und politischem Handeln.

Die Erhaltung der fachspezifischen Perspektiven gewihrleistet, dass die drei Teilfacher in der
Kooperation verschiedene Sichtweisen einbringen. Im folgenden Text werden die fachspezifischen
Beitrage der Teilfacher dargestellt:

Geschichte

Das Unverstindnis der Gegenwart gegeniiber entsteht zwangsliufig aus der Unkenntnis der Vergangenheit. Doch
bemiiht man sich vielleicht nicht minder vergeblich um das Verstindnis der Vergangenheit, wenn man von der
Gegenwart nichts weif."” (Marc Bloch)

Das Schulfach Geschichte muss sich an der Fachwissenschaft, den Zielen Politischer Bildung und
den Interessen der Schiiler orientieren. Die folgende kategoriale Entfaltung verdeutlicht dies:

Leitkategorien und Funktionen des Faches Geschichte

— Die Zeit ist die zentrale Grund- und Ordnungskategorie der Geschichte. Zeit und Raum sind
Voraussetzungen historischer Bedingungsfelder.

— Aus der Individualitit des geschichtlichen Ereignisses ergibt sich die Unwiederholbarkeit
geschichtlicher Vorgéinge und Erscheinungen.

— Geschichtliche Ereignisse und Phdnomene stehen in einem Bedingungs- und
Wirkungszusammenhang. Interdependenz und Multikausalitit sind Merkmale geschichtlicher
Vorginge.

— Geschichte hat Prozesscharakter: daher sind geschichtliche Individualititen und Strukturen
wandelbar.

— Die Komplexitit des geschichtlichen Gegenstandes machen fiir ein angemessenes Verstindnis
Multiperspektivitidt und Methodenpluralismus unabdingbar.

— Geschichtliche Strukturen, Entwicklungen und Ereignisse wirken in die Gegenwart und Zukunft.

— Die Beschiftigung mit Geschichte tragt damit zum Verstindnis der Gegenwart und ihrer Fragen
bei.

— In ihrer Kontrastfunktion zur Gegenwart kann Geschichte Alternativen aufzeigen, die die
Relativitét des eigenen Standortes bewusst machen und kritische Distanz ermdglichen.
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— An geschichtlichen Vorgingen kann man modellhaft Erkenntnisse {iber Mdglichkeiten und
Grenzen politischen Handelns erkennen.

— Geschichte kann als anthropologisches Erfahrungsfeld Einsicht vermitteln in die Bedingtheit
menschlicher Existenz und damit zur Selbsterkenntnis beitragen.

— Eine solche Beschiftigung mit der Geschichte kann den Schiilerinnen und Schiilern
Moglichkeiten der Identifikation und der Identitdtserweiterung bieten.

Was die Relevanz der Geschichte fiir die Ziele der Politischen Bildung betrifft, so sind folgende
Aspekte mafigebend:

— die Gegenwartsbedeutung geschichtlicher Strukturen, Krifte, Entwicklungen und Ereignisse,

— die historische Erklidrung gegenwirtiger Probleme und damit deren besseres Verstiandnis,

— Geschichte in Kontrastfunktion zur Gegenwart,

— Geschichte als kritisches Potential fiir die Gegenwart,

— Geschichte als anthropologisches Erfahrungsfeld,

— Geschichte als Identifikationsmoglichkeit und als Hilfe zur Identitdtserweiterung.

Bestimmt man so den Beitrag der Geschichte zu politischer Bildung, dann muss prinzipiell die
ganze Geschichte mogliches Arbeitsfeld im Rahmen des gesellschaftswissenschaftlichen
Aufgabenfeldes sein. Das Verstehen unserer Gegenwart aus der Geschichte erlaubt nicht die
willkiirliche Verkiirzung der historischen Perspektive, etwa auf die Zeit seit der Franzdsischen
Revolution, auch wenn das 19. und 20. Jahrhundert als unmittelbare Vorgeschichte der Gegenwart
im Unterricht breiter behandelt werden miissen als frithere Epochen. Da es nicht um beliebige,
sondern um unsere Geschichte geht, muss inhaltlich der Zusammenhang der Europiischen
Geschichte in ausgewédhlten Themen reprasentiert sein. Bei der Bearbeitung dieser Themen darf
ferner die weltgeschichtliche Perspektive angesichts der immer enger zusammenriickenden
Weltgemeinschaft nicht fehlen.

Fasst man die fachspezifischen Kategorien und die Leistungen des Geschichtsunterrichts fiir

Politische Bildung zusammen, so ergibt sich als Aufgabe des Geschichtsunterrichts im

gesellschaftswissenschaftlichen Feld die Betrachtung von Gesellschaft und Politik unter dem

Aspekt ihrer geschichtlichen Bedingtheit.

Das bedeutet: Geschichtsunterricht

— versucht Gegenwartserhellung durch Fragen an die Vergangenheit,

— untersucht Herkunft, Bestand und Wandel sozialer, kultureller und politischer Strukturen und
Ordnungsformen, Normen und Institutionen,

— beschreibt das Faktische und Individuelle in seiner geschichtlichen Bedingtheit,

— erhellt den Zusammenhang von Geschichtsbewusstsein und Gegenwartsbewusstsein, von
Geschichte, Historie und Politik.

Geschichtsunterricht soll im Feld der Politischen Bildung nicht dazu dienen, anhand von Beispielen
aus der Vergangenheit Handlungsanweisungen fiir die Gegenwart zu geben. Dies hiefle, die
historische Perspektive zu verkiirzen oder gar auszusparen und Geschichte zu einer eher beliebigen
Beispielsammlung zu degradieren. Vielmehr soll Geschichtsunterricht dazu dienen, an Hand
iiberschaubarer Vorgénge allgemeine Einsichten in politisches Geschehen zu gewinnen und damit
dem Schiiler Kategorien politischen Urteilens zu geben.

Dies kann nur iiber einen problemorientierten Arbeitsunterricht angemessen erreicht werden, der
auch Moglichkeiten zu handlungsorientiertem Lernen bietet.



Sozialkunde

Sozialkunde ist Politikunterricht. Die Perspektive, unter der in diesem Fach gesellschaftliche
Phanomene, Bereiche und Prozesse betrachtet werden, ist die politische.

Politisch heifit hier zundchst und vor allem alles soziale Handeln, das auf gesamtgesellschaftlich
verbindliche Regelungen zielt, sie intendiert oder beeinflussen soll.

Dieser engere Politikbegriff bildet das Fragezentrum der Sozialkunde. Er setzt voraus, dass Soziales
oder Politisches unterscheidbar sind und dass das Soziale auch noch unter anderen als dem
politischen Aspekt betrachtet werden muss. Es soll aber nicht ausschlieBen, nach der politischen
Relevanz auch der primér nichtpolitischen sozialen Gegebenheiten, Prozesse und Handlungen zu
fragen.

Politik als Formalobjekt der Sozialkunde heif3t, dass die zundchst dulerst heterogen scheinenden
Gegenstinde dieses Fachs ihre Einheit gewinnen durch die leitende Frage nach Problemen,
Aufgaben, Konflikten in oder zwischen Gesellschaften, zu deren Regelung oder Losung es der
Politik im definierten Sinn bedarf (politics, polity, policy). Eine erste Strukturierung in Teilfragen
ist zu gewinnen durch Einfiihrung unterschiedlicher Frageebenen, wie sie auch in der
Politikwissenschaft erkennbar sind, weil sie sich als notwendig erweisen im methodischen
Nachdenken iiber politische Zusammenhénge.

Politisches Denken bewegt sich auf der Ebene

— der politischen Soziologie im Beschreiben und Analysieren politischer Strukturen,
Konstellationen und Verhaltensweisen,

— der politischen Theorie im Analysieren und/oder Interpretieren politischer Mdglichkeiten in
bestimmten Situationen,

— der politischen Ethik im Ermitteln und Anwenden von MaRstdben politischen Urteilens und
Entscheidens.

Es kann als einsichtig bezeichnet werden, dass auch Politikunterricht alle drei Teilfragen, die nach
dem Bestehenden, dem Moglichen und dem Wiinschbaren bzw. Gesollten stellen muss, wenn
politische Urteilsbildung sein Ziel sein soll. Das muss nicht bei jedem Unterrichtsthema und nicht
immer in der hier gewéhlten Reihenfolge geschehen. Es gibt Gegenstinde und Zusammenhinge, zu
deren Darstellung und Erarbeitung sich eher die Orientierung an einer Sachsystematik empfiehlt.
Politische Urteilsbildung wird jedoch solcher Unterricht am ehesten einiiben, der problemorientiert
Phasen des politischen Entscheidungs-denkens durchlduft und dabei dem Schiiler zugleich auch
Grundkategorien dieses Denkens vermittelt.

Deshalb ordnen wir nachstehend die Grundkategorien der Sozialkunde einem idealtypischen
Phasenablauf des Unterrichts zu.

Kategorien fiir die Erschliefungs- und Planungsphase ("Einstieg"):

— Problem, Konflikt, Aufgabe

Kategorien fiir die Informations- und Orientierungsphase (Analyse von Sachverhalten):
— Interessen, Beteiligte, Betroffene

— Interpretation, Ideologie

— Soziale Strukturen, Funktionszusammenhang, Interdependenz

— Geschichtlichkeit

Kategorien fiir die Problematisierungsphase (Ermittlung politischer Moglichkeiten):

— Machtverhiltnisse, Rechtslage
— Institutionen, Prozeduren



— Beteiligungs-, Mitbestimmungsmaoglichkeiten
— Koalitions-, Durchsetzungsmoglichkeiten

— Kompromiss, Alternativen, Zielkonflikte
Kategorien fiir die Urteilsphase (Bewertungs- und Entscheidungsdiskussion):
— Freiheit

— Gerechtigkeit

— Friede

— Zumutbarkeit

— Legitimitét

— Verantwortbarkeit

— Wirksamkeit, Folgen.

Die vorstehende Ubersicht beansprucht nicht, vollstindig und unkorrigierbar zu sein. Sie beruht
auch nicht auf der Annahme, sédmtliche Kategorien miissten als Frage an jedes im Unterricht
erorterte Problem, etwa gar noch in einer schematisierten Reihenfolge, angelegt werden. Sie soll
vielmehr dreierlei gewihrleisten:

Erstens, dass nicht wichtige Fragen immer unterlassen und ganze Fragedimensionen iibersehen
werden;

zweitens, dass dem Schiiler im Sinne kategorialer Bildung allméhlich ein gewisses Ensemble von
politischen Grundfragen und -einsichten verfiigbar wird;

drittens, dass das fiir politische Konstellationen und Situationen typische Ineinander von objektiv
Vorgegebenem und den subjektiven Intentionen der Beteiligten fassbar wird, weil nur so
Moglichkeiten und Grenzen politischer Beteiligten auch des Schiilers selbst realistisch eingeschétzt
werden konnen.

Unsere Kategorien spiegeln, wie leicht erkennbar ist, die fundamentale Dialektik, die auch die
formulierten Leitziele als anthropologische Pramisse priagt. Das personale Selbst entfaltet sich nur
mit den Anderen, die reale Freiheit aller ist an institutionelle Voraussetzungen gekniipft und macht
Politik nétig: diese bewegt sich in Zielkonflikten und in der Spannung von Utopie und Realitit.
Politikunterricht trdgt zu politischer Urteilsbildung, zur Orientierung und Selbstfindung des
Einzelnen in der geschichtlich-gesellschaftlichen Realitét bei, indem er diese kategorial erschlief3t
und an konkreten politischen Problemen und Konflikten die fundamentale Dialektik des Sozialen
und Politischen erfahrbar macht.

Das Insistieren auf dieser Dialektik ist kein Pladoyer fiir Erziehung zu einer unverbindlich "Sowohl-
als-auch-Haltung", sondern ist Beharren auf den Voraussetzungen begriindeten und
realitdtsbezogenen politischen Engagements. Ein Engagement dagegen, das die Spannung von
Freiheit und institutionell-normativer Ordnung, von Pluralitdt und Integration, von Konflikt und
Konsens, von Partizipation und Reprdsentation iiberspringen will, lduft leer und endet in
Fanatismus oder Resignation.

Reflektierte soziale und politische Partizipation hélt es aus, dass Politik sich im Vorldufigen
bewegt, dass auch andere Rechte, Interessen und begriindbare Meinungen haben, dass erst
Kompromiss und Toleranz den politischen Zielen einen Ort in der sozialen Realitdt schaffen.
Engagement ist nur politisch, wenn es in diesem Sinn aus politischer Rationalitdt entspringt. Zu ihr
beizutragen ist die Aufgabe des Politikunterrichts.

Was die Auswahl von Gegenstinden betrifft, so muss gewahrleistet sein, dass alle wichtigen
Teilgebiete und Aufgabenfelder heutiger Politik im Lehrplan durch Themen reprisentiert sind, also
Prozesse, Probleme und Institutionen der Inneren und der Internationalen Politik sowie der
Wirtschafts- und Gesellschaftspolitik.



Erdkunde

Erdkunde ist das Zentrierfach der Raumwissenschaften in der Schule. Es vermittelt die Fahigkeit
zu sachgerechter Beurteilung von Raumpotentialen und Raumnutzungsbeispielen bzw.
Raumnutzungsmustern.

In der Gemeinschaftskunde betrachtet die Erdkunde den Raum als Verfligungsraum und als
Aktionsraum von Mensch und Gesellschaft. Sie fragt hierbei nach der Wechselwirkung zwischen
dem Raum und gesellschaftlichem, wirtschaftlichem und politischem Handeln. Sie analysiert
Strukturen und Prozesse in ihrer rdumlichen Bedingtheit und fithrt zur Erkenntnis rdumlich
bedingter Probleme und Aufgaben. Durch das Kennenlernen, Verstehen und Vergleichen ferner
Erdrdume und fremder Lebensformen baut sie Urteile auf und Vorurteile ab. Mit ihrem
fachspezifischen Arbeitsmethoden, unter denen der Arbeit "vor Ort" besondere Bedeutung
zukommt, vermittelt sie wichtige Kulturtechniken.

Fiir den Beitrag der Erdkunde zur politischen Bildung sind die folgenden Aspekte besonders zu

beachten:

— Wechselwirkungen zwischen Individuum und rdumlicher Umwelt (als Bedingungsfeld fiir eine
aktive Mitwirkung bei Umweltgestaltung und -erhaltung),

— eigene Stellung und eigener Spielraum in der raumlichen Umwelt,

— Verflechtung von Geofaktoren und Humanfaktoren,

— Beeinflussung und Storung des Naturhaushalts durch (z.T. irreversible) Eingriffe des Menschen
bzw. der Gesellschatft,

— Losung regionaler und weltweiter Umweltprobleme aufgrund der Einsicht in die jeweiligen
Interrelationen,

— Raumpotentiale als Grundlage von Macht,

— Raumnutzungsmuster in verschiedenen gesellschaftlichen, politischen, 6konomischen und
okologischen Systemen,

— Wandlungen rdumlicher Ordnungssysteme durch wirtschaftliche und soziale Prozesse,

— Réumliche Planung im Konflikt zwischen Zielen und Methoden von Interessengruppen,

— Raumwirksamkeit verschiedener Verhaltensweisen von Bevdlkerungsgruppen und daraus
resultierende unterschiedliche Interessen.

Bei der Auswahl von Themen und Raumbeispielen ist zu fragen nach

— ihrem Bezug zur Erfahrungswelt des Schiilers,

— ihrer Zukunftsrelevanz,

— ihrer Représentativitdt fiir die oben angesprochenen raumlichen Phdnomene,

— ihrer Wichtigkeit und ldngerfristigen Aktualitét.

Das bedeutet, dass regionale und weltweite Betrachtung, eigene Umwelt und fremde Erdrdume
gleichermallen Beachtung finden.

Erliduterungen zum Lehrplan
Verbindlichkeit des Lehrplans

Der Lehrplan ist in seinem Zielhorizont verbindlich. Dieser Zielhorizont ist durch die

didaktische Konzeption des Faches sowie die Teilthemen und Themenaspekte festgelegt und in den

Lernzielen im Spaltenschema differenzierter ausgewiesen. Die Spalte der Inhaltsaspekte bietet
10



den Lernzielen zugeordnete Inhalte in Auswahl. Sie konnen teils reduziert, teils erginzt werden,
sind jedoch nicht grundsitzlich austauschbar; d.h. von den Inhalten ist so viel verbindlich, wie zum
Erreichen des fachspezifischen Zielhorizonts jeweils notwendig und angemessen ist.

Zusammenarbeit der Ficher im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld

Der Lehrplan zielt auf eine Zusammenarbeit im Rahmen fachiibergreifender und
facherverbindender Schwerpunktthemen in den einzelnen Jahrgangsstufen ab, nicht auf Integration
der drei Facher. Dieser Ansatz, der die Eigenstidndigkeit der drei Facher wahrt, ldsst nicht iiberall
eine Parallelisierung der Inhalte zu. Die Arbeit am gleichen Thema zur selben Zeit ist in allen
Jahrgangsstufen moglich und sollte genutzt werden, wo sie sich anbietet. Das wird erleichtert, wenn
die beiden Teilfdcher in einer Hand liegen. Bei den einzelnen Themen sowie im Anhang zum
Lehrplan werden Anregungen zur Kooperation der Facher formuliert.

Differenzierung in Grundfach und Leistungsfach

Grundfach und Leistungsfach sind jeweils dem gleichen fachspezifischen Zielhorizont verpflichtet.
Sie unterscheiden sich hinsichtlich der Breite des Angehens, der Differenziertheit der Betrachtung
und der Intensitit bei der Einfiihrung in fachspezifische Fragestellungen und Arbeitsweisen. Dabei
muss im Grundfach héufiger iiberblicksartig gearbeitet werden; das Leistungsfach ldsst eine
vertiefende Behandlung und zeitaufwendigere Unterrichtsformen zu.

Unterrichtliche Umsetzung

Der Lehrplan weist fiir alle Teilthemen Stundenansiitze aus, die als Orientierungshilfe fiir die
Unterrichtsplanung gedacht sind und zum anderen verdeutlichen, in welchem Umfang und mit
welcher Intensitit die jeweiligen Teilthemen bearbeitet werden sollen. Die Stundenansétze sind auf
25 Unterrichtswochen pro Schuljahr begrenzt und lassen damit geniigend Freiraum, um

— aktuelle Themen aufzugreifen,

— individuell Schwerpunkte zu bilden,

— zu vertiefen, zu wiederholen und einzuiiben.

Die unterrichtliche Umsetzung des Lehrplans setzt den Wechsel von orientierendem und
vertiefendem Vorgehen voraus. Der Lehrplan behilt somit seine Offenheit.

Zur methodischen Umsetzung sind in den Lehrpldnen zahlreiche Hinweise gegeben. Dabei darf
Methode nicht nur als Hilfsmittel zum Erreichen der im Lehrplan ausgewiesenen Lernziele
verstanden werden. Methode leistet vielmehr einen eigenstiandigen Beitrag zur politischen Bildung,
indem sie den Erwerb und die Festigung sozial-kommunikativer und methodischer Kompetenzen
ermdglicht.

Handlungsorientierte und die Selbsttétigkeit der Schiilerinnen und Schiiler férdernde Methoden und
Methodenkritik sind Bestandteil politischer Bildung. Der Erwerb der so beschriebenen
Methodenkompetenz wird im Hinblick auf die Studierfihigkeit im Grund- wie Leistungsfach
Gemeinschaftskunde mit fachgebundenen Akzentuierungen eingeldst.

11



Grundfach Erdkunde|Sozialkunde

Erdkunde
Kurse 12/1 und 12/2

Teilthemeniibersicht

TT 1: Geozonen (25 Stunden)
TT 2: Wirtschaftsriume (35 Stunden)
2.1 Uberblick (5 Stunden)
2.2 Wirtschaftliche Strukturen ausgewéhlter Staaten (15 Stunden)
2.3 Europa als Wirtschaftsraum (5 Stunden)
2.4  Riume mit Entwicklungsriickstand (5 Stunden)
2.5 Partnerland Ruanda (5 Stunden)
Erlauterung

Dem Erdkundeunterricht, der in 12/1 nach einem Jahr Unterbrechung wieder einsetzt, stellt sich
hier vor allem die Aufgabe, dem Schiiler "Raumverhaltenskompetenz" fiir seine Umwelt zu
vermitteln. Das schlieft ein, dass Verstdndnis fiir rdumliche Funktionszusammenhénge geschaffen
und die Notwendigkeit eines verantwortungsvollen Umgangs mit dem Raumangebot eingesehen
werden wird. So kann sich die Erkenntnis bilden, dass die eigene Person in einer Wechselbeziehung
zur raumlichen Umwelt steht und zu sachgerechtem raumrelevantem Handeln verpflichtet ist.

Um unentbehrliches Grundlagenwissen zu erarbeiten und dabei ein geodkologisches
Ordnungssystem zu gewinnen, werden die Geozonen (Teilthema 1) im Uberblick behandelt. Das
bedeutet die = Zusammenfilhrung  der  physischen  Geofaktoren  Klima,  Bdden,
Vegetation/Landnutzung und Relief.

Mit den Geozonen wird eine Gliederung des Raumkontinuums erreicht, die fiir die Einordnung der
spéter zu behandelnden Wirtschaftsriume und globale Fragestellungen unerldsslich ist. Die Wahl
der ausfiihrlicher zu untersuchenden Geozone sollte bestimmt sein durch Lander, deren Behandlung
anschlieend vorgesehen ist.

Die orientierende Ubersicht am Anfang des Linderteils (Teilthema 2) liefert eine Begriindung fiir
die nachfolgende Auswahl. Diese Auswahl (2.2 bis 2.5) erfasst Regionen der Erde unterschiedlicher
Entwicklung, verschiedener wirtschaftlicher Potentiale und unterschiedlicher Prigung durch
wirtschaftliche und politische Ordnungsvorstellungen.

Aufgenommen wurden die Europdische Union als Wirtschaftsraum (2.3) und wirtschaftliche
Strukturen ausgewdihlter Staaten, wobei Raumnutzungsbeispiele aus den USA, Russland, Japan,
China oder Indien zur Wahl stehen (2.2). Ridume mit Entwicklungsriickstand (2.4) werden
anschlieBend an einem Land behandelt. Exemplarisch werden dariiber hinaus Zusammenhénge und
aktuelle Entwicklungen am rheinland-pfilzischen Partnerland Ruanda (2.5) beleuchtet.

Die bisherigen Teilthemen 3 (Verteilung und Entwicklung der Weltbevolkerung, weltweite
Verstidterung) und 4 (Erweiterung und Begrenztheit der Ressourcen) werden erst in Jahrgangsstufe
13 bearbeitet.
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Teilthema 1: Geozonen (25 Stunden)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die Geozonen als globales System  aufbauend auf Vorkenntnissen - Uberblick

begreifen und dabei die Allgemeine  iliber die Geozonen, Passatzirkulation,
Zirkulation der Atmosphdare und in  Monsune, Westwinde; Klimatypen,
Abhingigkeit davon die Verteilung von  Klimazonen, Vegetationsgebiete,

Landschaftsgiirtel unter Einbeziehung von
Morphologie, Boden(typen) und Wasser
(haushalt)

Klimazonen, Vegetationsgebieten und
Landschaftsgiirteln begriinden

zwel Beispiele, davon eines ausfiihrlich
Mogliche Raumbeispiele: Boreale Zone,
mediterrane Zone, wechselfeuchte Tropen

— Geozonen als Okosysteme mit labilem
Gleichgewicht erkennen

Teilthema 2: Wirtschaftsriume
2.1 Uberblick

(35 Std.)
(5 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— natiirliche Raumpotentiale von Staaten

ermitteln und darstellen

Staaten nach ihrem o©kologischen und
sozialen Entwicklungsstand klassifi-
zieren

physisch-geographische Ausstattung an einem
aktuellen Beispiel

Lander verschiedenen Entwicklungsstandes
anhand geeigneter Kenndaten zur wirtschaft-
lichen, demographischen und sozialen Stru-
ktur

das Begriffspaar , Entwicklung® / Diskussion verwendeter Klassifizierungen
,,Unterentwicklung* kritisch beleuchten und Begriffe
2.2 Wirtschaftliche Strukturen ausgewéhlter Staaten (15 Std.)

Drei der nachfolgenden fiinf Raumbeispiele sind auszuwdihlen:
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

physisch-geographische Bedingungen fiir die
Raumnutzung; Verteilung, ethnische und
soziale Gliederung der Bevolkerung, Ver-
kehrserschlieBung, Kommunikationssysteme;

— Raumpotential, Raumnutzungsmuster in
der Landwirtschaft und der Industrie in
den USA als Grundlage wirtschaftlicher
und politischer Bedeutung verstehen
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oder

— Okologische, okonomische, soziale und
politische Probleme Russlands als Folge
des Transformationsprozesses
begriinden kénnen

oder

— Raumpotential, Lagebeziechung und
kulturrdumliche Pragung als
Grundlagen des wirtschaftlichen

Aufstiegs Japans erkennen

oder

- den politischen, wirtschaftlichen und

Agrarproduktion fiir den Weltmarkt im
Mittleren Westen (Agrobusiness), 6kologisch
bedingte Grenzen der Produktion; Stand-
ortverlagerungen in einer mobilen, marktwirt-
schaftlich orientierten Gesellschaft und ihre
Auswirkungen auf den Raum

die gegenwartige wirtschaftsrdumliche Struk-
tur Russlands auf der Grundlage des Raum-
potentials und der politischen Entwicklung,
Konflikte im Kaukasus, ErschlieBung und
Gefdhrdung Sibiriens

Japan als Wirtschaftsmacht, Naturgefahren

Heterogener Wirtschaftsraum, ,,sozialistische

alhliéirlsc}i elr; rfl,l]fsneg Chinas  zur Marktwirtschaft, globale Verflechtung
citmacht beurtetien (siche LK Geschichte, S.89)
oder
- Entwicklungspotentiale Indiens Bevélkerungswachstum,
erkennen . : o . .
regionale Disparititen, soziale Segregation
23 Europa als Wirtschaftsraum (5 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die Europdische Union als heterogenen
Wirtschaftsraum kennen und dessen
Verflechtung aufzeigen

— strukturverbessernde Mallnahmen zum
Ausgleich regionaler Disparititen inner-
halb der Europdischen Gemeinschaft
kennen und beurteilen

— die  Notwendigkeit supranationaler
Zusammenarbeit zZur Losung
landschaftsokologischer Probleme in
Europa einsehen

— Maoglichkeiten und Probleme europi-
ischer Zusammenarbeit an einem Wirt-
schaftsbereich verstehen

Differenzierungen im EU-Raum als Wirt-
schaftsraum (Raumpotentiale, Wirtschafts-
kraft, Bevolkerungsverteilung,  Erwerbs-
struktur, Wanderungen)

Untersuchung eines strukturschwachen oder
eines grenziiberschreitenden Raumes

Mogliche Beispiele:
Alpen, Ostsee, Mittelmeer, Donau, Rhein

landertibergreifende Energie- oder Verkehrs-
konzepte
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24 Riume mit Entwicklungsriickstand (5 Stunden)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die  Komplexitdit  physisch-geogra-  An einem Entwicklungsland:
phischer und  kulturgeographischer ~ Interdependenzen zwischen

Naturbedingungen, Infrastruktur, Wirtschafts-
und AulBenhandelsstruktur, Sozialstruktur,
soziokultureller Struktur und historischer und
politischer Entwicklung

Ursachen des Entwicklungsriickstandes
eines Landes aufzeigen und beurteilen

Zielvorstellungen der Entwicklungs-
zusammenarbeit; ihre Realisierung unter den
gegebenen interdependenten Faktoren und

— Entwicklungsstrategien und
MaBnahmen zur Strukturverbesserung
auf ihre Auswirkungen untersuchen und

bewerten unter Berlicksichtigung 6kologischer Aspekte
an demselben Beispiel
2.5 Partnerland Ruanda (5 Stunden)
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Ruanda nach seinem Entwicklungsstand ~ Naturbedingungen, Infrastruktur, landlocked

klassifizieren und das natirliche country, historische und politische
Raumpotential ermitteln. Entwicklung

das Entwicklungspotential, die  Ruanda 2020, Good Governance,
politische Entwicklung und die derzeit  autokratisches System, Stadt-Land-Gefille

verfolgten Entwicklungsstrategien
beurteilen
Akteure der Entwicklungs-

zusammenarbeit sowie deren Motive
aufzeigen und kritisch beurteilen

Sektorale Entwicklung

Graswurzelpartnerschaft, Partnerschaft Rhein-
land-Pfalz/Ruanda, Schulpartnerschaften; die
Rolle Chinas; regionale Kooperation
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Leistungsfach Erdkunde

(mit sozialkundlichen Anteilen)

Ubersicht

Kurse 11/1 und 11/2

I.

TT L1:

TT 1.2:

II.

TT IL.1:

TT IL.2:

Landschaftsokologie

Die Naturlandschaft als Geofaktorensystem

Geozonen

Stundenansétze ca.

44

26

18

Die Raumbezogenheit wirtschaftlicher Strukturen und Prozesse 116

Themen aus der Agrargeographie

1.1 Landwirtschaft in verschiedenen Geozonen
1.2 Land- und Forstwirtschaft in Industrieldndern
1.3 Verdnderungen in der Agrarlandschaft

Themen aus der Industriegeographie

2.1 Raumbedingtheit und Raumwirksamkeit von Industrie
2.2 Alte Industrieregionen und ihr Wandel
23 Strukturpolitik und neue Industrieregionen

Kurse 12/1 und 12/2

TT IL.3:

I11.

TTIIL1:

TT IIL.2:

Vom tertidren Sektor gepragte Rdume

3.1 Dienstleistungszentren
3.2 Fremdenverkehrsraume
33 Verkehrswege und Raumentwicklung

Raumgestaltung durch Gesellschaft

Stadt und Verstiddterung
1.1 Stadttypen
1.2 Innerstidtische Differenzierung

1.3 Stadt-Umland-Beziehungen
Planungsrdaume

2.1 Aufregionaler Ebene
2.2 Auf nationaler Ebene

128

32
10
14

8

44
18

8
18

Stunden

Stunden

Stunden

Stunden

Stunden
Stunden
Stunden
Stunden

Stunden
Stunden
Stunden
Stunden

Stunden
Stunden
Stunden
Stunden

Stunden

Stunden
Stunden
Stunden
Stunden

Stunden
Stunden
Stunden



Iv. Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse 52 Stunden

TTIV.l: Lénder 40 Stunden
Industrieldnder 20 Stunden
1.1 USA und Kanada
1.2 Gebiet der ehemaligen Sowjetunion
1.3 Japan
Entwicklungs- und Schwellenldnder 20 Stunden
1.4 Ein Beispiel aus Lateinamerika
1.5 Ein Beispiel aus Asien

1.6 Ein Beispiel aus Afrika

TTIV.2: Staaten und Staatengruppierungen 4 Stunden
TT IV.3: Europa als Wirtschaftsraum 8 Stunden
Kurs 13

V. Globale Herausforderungen 60 Stunden
TT V.1 Globalisierung als Vernetzung der Welt 8 Stunden
TT V.2:  Weltbevolkerung, Verstadterung, Migration 16 Stunden
TT V.3:  Weltprobleme Nahrung, Energie, Klima 18 Stunden
TT V.4:  Politik im Zeitalter der Globalisierung 18 Stunden
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Erdkunde als Leistungsfach im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich

Einfiihrung

Der Schwerpunkt Erdkunde im Leistungsfach im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich setzt ein
mit der Behandlung von Rdumen als Verflechtungsgefiige von Naturfaktoren in der Landschafts-
okologie.

Die Reihenfolge der darauf auftbauenden Themen wird bestimmt von zunehmender Komplexitit.
Zunichst iiberwiegt noch die analytische Betrachtung von Einzelaspekten im Raum, gepridgt von
Wirtschaft und  Gesellschaft, dann folgen verstirkt synoptische Verfahren, z.B.
Strukturuntersuchungen von Regionen und Landern auf der Grundlage der vorher erworbenen
Kenntnisse auf physisch-geographischem, wirtschaftsgeographischem und
siedlungsgeographischem Gebiet. So wird ein sinnvoller Bezug zwischen allgemeiner und
regionaler Geographie hergestellt. Ziel ist dabei die Erfassung lokaler, regionaler, iiberregionaler
und globaler Strukturen und Verflechtungen. Damit leistet die Erdkunde ihren fachspezifischen
Beitrag zur Politischen Bildung.

Auswahlkriterien

Die den verbindlichen Lernzielen im Lehrplan zugeordneten Inhaltsaspekte beschreiben den
Lernhorizont genauer. Sie dienen der Strukturierung von Lernsequenzen fiir die einzelnen
Teilthemen, deren Gewichtung durch die vorgegebenen, in den meisten Féllen flexibel gehaltenen
Stundenansitze bestimmt wird. In diesem Rahmen ist die Entscheidung iiber vertiefende und
orientierende Behandlungen zu treffen.

Die Reihenfolge der Lernziele innerhalb der Teilthemen und der darauf bezogenen
Unterrichtsinhalte gibt keine Unterrichtssequenzen vor. Sie ist nur so weit zwingend wie
Fachsystematik und Schwierigkeitsgrad es erfordern.

Die Auswahl der in den Inhaltsaspekten zuzuordnenden Raumbeispiele wird bestimmt durch die
Bedeutung oder die Aktualitit eines Raumes, durch die vorliegenden und erreichbaren
Arbeitsmaterialien und durch das Interesse der Lerngruppe. Sie ist aber so zu treffen, dass eine hohe
Informationsdichte liber die Vielfalt der Erdraume erreicht wird. Die bei den Inhaltsaspekten nicht
ausdriicklich festgeschriebenen, sondern als Beispiele genannten Riume konnen durch andere
ersetzt werden, die das Erreichen der Lernziele ebenso gewéhrleisten.

Methodenziele

Methodenziele dienen dem Erlernen wichtiger Kulturtechniken. Dabei sind im Leistungsfach mit

Schwerpunkt Erdkunde besonders folgende wichtig:

1. Fahigkeit, Informationen durch jeweils geeignete Erhebungsverfahren zu beschaffen,

2. Fahigkeit, Informationen nach geographischen Kriterien auszuwerten und sachgemil
darzustellen,

3. Féhigkeit, den Aussagewert von Quellen mit geographischer Thematik durch Benutzung anderen
Informationsmaterials zu {iberpriifen,

4. Fahigkeit, Felduntersuchungen, Erkundungen, Exkursionen, Erhebungen, Befragungen
vorzubereiten bzw. durchzufiihren,
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5. Fahigkeit, Material kritisch zu vergleichen und zu ordnen, geographische Sachverhalte in
anschaulicher Form (durch Skizzen, Diagramme, Profile) darzustellen und Sachtexte
(Ergebnisprotokolle, Exkursionsberichte, Referate, Facharbeiten) herzustellen.

Durch Methodenwissen soll ein hohes Mal} an selbststindigem und rationellem Arbeiten erreicht
werden. Die vielfdltigen Arbeitsweisen bieten Moglichkeiten, unterschiedliche Sozial-formen des
Lernens zu fordern. Als unmittelbare Begegnungen mit Objekten geographischer Arbeit sind
Felduntersuchungen, Erkundungen und Exkursionen unentbehrliche Voraussetzungen zum
Erreichen dieser fachspezifischen Ziele.

I. Landschaftsokologie

Erlauterung

Dem Erdkundeunterricht stellt sich zundchst die Aufgabe, dem Schiiler "Raumverhaltens-
kompetenz" fiir seine Umwelt zu vermitteln. Das schlieBBt ein, dass Verstindnis fiir rdumliche
Funktionszusammenhénge geschaffen und die Notwendigkeit eines verantwortungsvollen Umgangs
mit dem Raumangebot eingesehen wird. So kann sich die Erkenntnis bilden, dass die eigene Person
in einer Wechselbeziehung zur rdumlichen Umwelt steht und zu sachgerechtem raumrelevantem
Handeln verpflichtet ist.

Der Unterricht gibt eine Einfithrung in Fragestellungen und Methoden der Landschaftsdkologie. Sie
liefert unentbehrliches Grundlagenwissen, damit die rdumliche Umwelt als Verflechtungs-gefiige
von Natur- und Humanfaktoren verstanden und MaBlnahmen zu ihrer Gestaltung bewertet werden
konnen.

"Landschaftsokologie ist das Studium des gesamten in einem Landschaftsausschnitt herrschenden
Wirtschaftsgefiiges zwischen den Lebensgemeinschaften und ihren Umwelt-bedingungen". Nach
dieser Definition von Carl Troll soll das Verstindnis fiir rdumliche Funktionszusammenhinge
erweitert werden. Entsprechend werden zunichst Naturlandschaften als Okosysteme behandelt,
bevor die Verdanderungen durch den wirtschaftenden Menschen und die sich daraus ergebenden
Probleme untersucht werden. Eine solche "Inventarisierung des Raumes" muss hier von
geographischen Fragestellungen her vorgenommen werden; andere Aspekte haben dagegen nur
untergeordnete Bedeutung und werden dann angesprochen, wenn sie Voraussetzungen oder Folgen
sind. Aus der Kenntnis landschaftsokologischer Zusammenhidnge wird umweltgerechtes Handeln
moglich, das weniger von emotionalen und ideologischen Einfliissen bestimmt ist.

Fiir ein vertieftes Verstindnis der Funktionszusammenhénge ist eine Beschrinkung auf wenige
detailliert zu behandelnde Fallbeispiele unumgénglich, auch mit Blick auf den zeitlichen Rahmen
von insgesamt 44 Stunden fiir beide Teilthemen. Anschaulichkeit und Einfiihrung von
Arbeitsmethoden erfordern beim ersten Teilthema den Nah- bzw. Erfahrungsraum der Schiiler
einzubeziehen. Im zweiten Teilthema sollen die Geozonen der Erde als geodkologisches
Orientierungsraster im Uberblick und in zwei ausgewihlten (auBertropischen) Beispielen intensiver
behandelt werden.

Eine Verdnderung der Reihenfolge der beiden Teilthemen oder deren Verkniipfung ist moglich.
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Teilthema 1.1

Die Naturlandschaft als Geofaktorensystem

(26 Std.)

Lernziele

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

Inhaltsaspekte

am Heimatraum und einer benachbarten Landschaft

— die Landschatft als

Beziehungsgeflecht von Geofaktoren

erkennen und dabei

— ihre Genese aus dem
Zusammenwirken endogener und
exogener Krifte,

— das Regionalklima in seiner
Abhéngigkeit von der

geographischen Lage und dem Relief

und

— den Wasserhaushalt, die Boden und
die (potentielle natiirliche)
Vegetation in ihrem
Zusammenwirken mit Relief und
Klima erkliaren

— naturrdumliche Einheiten als
Verflechtung von Geofaktoren
aufzeigen und abgrenzen

Geologie, Tektonik, Morphogenese in
Grundziigen, z.B. des Schiefergebirges, des
Oberrheingrabens, des Schichtstufenlandes oder
der Vulkangebiete

Untersuchung des Regionalklimas an einem
Beispiel, vergleichende Auswertung der
Messdaten von Klimastationen,
mikroklimatische Beobachtungen

Wasserkreislauf, Oberflachengewésser und
deren Einzugsgebiete; bodenbildende Prozesse,
Bodentypen und deren Nutzungseignung;
Vergleich der tatséchlichen Vegetation mit der
potentiellen natiirlichen

naturrdumliche Einheiten verschiedener
Ordnungsstufen

an mindestens einer groBeren Landschaftseinheit anderen Typs in Mitteleuropa, z.B. aus

dem Hochgebirge und/oder von der Kiiste

— andere Landschaftstypen der vorher
behandelten Landschaft
gegeniiberstellen und dabei das

jeweils spezifische Zusammenwirken

der Geofaktoren erldutern und
vergleichen

komplexe Geofaktorensysteme nach den vorher
genannten wesentlichen Faktoren und ihre
Vernetzung zum Landschaftstyp; Geofaktoren
im Wirkzusammenhang eines labilen
Okosystems; zusammenfassende Zuordnung zur
Geozone der gemaBigten Breiten
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Teilthema 1.2  Geozonen (18 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die Geozonen als globales System — aufbauend auf Vorkenntnissen - Uberblick
begreifen und dabei die Allgemeine iiber die Geozonen, geographischer
Zirkulation der Atmosphire und in Formenwandel; Ostseite - Westseite, Nord -
Abhéngigkeit davon die Verteilung Siid, zentral-peripher, vertikal (davon ein
von Klimazonen, Aspekt vertieft); Passatzirkulation, Monsune,
Vegetationsgebieten und Westwinde; Klimatypen, Klimazonen,
Landschaftsgiirteln begriinden Vegetationsgebiete, Landschaftsgiirtel unter

Einbeziehung von Morphologie,
Boden(typen) und Wasser(haushalt)

— Geozonen als Okosysteme mit — zwei Beispiele aullerhalb der Tropen:
labilem Gleichgewicht erkennen mediterrane Zone,
borealer Nadelwald

II. Die Raumbezogenheit wirtschaftlicher Strukturen und Prozesse

Erliauterung

Der Raum beeinflusst den wirtschaftenden Menschen, dessen Téatigkeit wirkt auf den Raum zurtick
und gestaltet ihn. Wirtschaftliche Entscheidungen sind folglich auch raumrelevante Entscheidungen
und sollen aus der Kenntnis threr Auswirkungen auf den Raum im Erdkundeunterricht beurteilt
werden.

In drei Themenbereichen wird die Raumbezogenheit der Wirtschaftssektoren behandelt. Der
verhdltnismaBig groBBe Anteil agrargeographischer Themen rechtfertigt sich aus der starken Pragung
der Landschaft durch land- und forstwirtschaftlich genutzte Flichen. Mit der anschlieBenden
Hinzunahme industriegeographischer Themen und der Raumwirksamkeit des tertidren Sektors ist
nicht die aufeinander folgende isolierte Behandlung beabsichtigt, sondern eine sich in der
Komplexitit steigernde Betrachtung von Wirtschaftsrdumen.

Die Raumbeispiele stammen weit iiberwiegend aus Deutschland und Europa.

Als sozialkundlicher Anteil werden grundlegende Informationen zum Thema soziale
Marktwirtschaft sowie zur Strukturpolitik eingefligt.

Am Beispiel eines Infrastruktur- oder Energieprojektes wird in 11.3.3 der politische
Willensbildungs- und Entscheidungsprozess im Rahmen des Regierungssystems der
Bundesrepublik Deutschland aufgezeigt.
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Teilthema I1.1: Themen aus der Agrargeographie (32 Std.)

I1.1.1 Landwirtschaft in verschiedenen Geozonen (10 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die Abhédngigkeit der am Beispiel der immerfeuchten und
landwirtschaftlichen Produktion von wechselfeuchten Tropen agrarische Grundlagen
naturrdumlichen Gegebenheiten (z.B. Relief, Temperatur und Niederschldge im
erkennen Jahresgang, Boden) und Flachenproduktivitét

der Landwirtschaft

— Moglichkeiten der Uberschreitung in verschiedenen Geozonen Uberwindung der
natiirlicher Nutzungsgrenzen kennen Kilte- und Trockengrenze
und beurteilen Bewisserungslandwirtschaft, Anbau unter Glas

und Folie
I1.1.2 Land- und Forstwirtschaft in Industrielindern (14 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die Sonderstellung der Land- und Problem der Einkommenssicherung
Forstwirtschaft in politischer, Zielsetzung und Auswirkungen von
wirtschaftlicher und sozialer Hinsicht Subventionen
aufzeigen und dabei deren Frage der Vertrédglichkeit von Land- und
Auswirkungen auf Okologie und Forstwirtschaft mit der Landschaftspflege
Landschaftspflege einsehen Selbstversorgungsgrad; politische Vorgaben und

ihre Bedeutung fiir Anbauprodukte,
Produktionsmenge, Vermarktung und

Einkommen
— Strukturdnderungen und Landwirtschaft in Deutschland seit 1945:
Modernisierung in der Landnutzung Entstehung unterschiedlicher Agrarstrukturen in
erkennen und beurteilen; deren West und Ost; Agrarprogramme
Moglichkeiten, Auswirkungen und (Flurbereinigung, Aussiedlung, Dorferneuerung)
Grenzen erklédren und Formen kollektiver Landwirtschaft

Landnutzungsentscheidungen aufgrund
supranationaler Agrarmarktregulierungen
(Spezialisierung, Sonderkulturen, Brachen) und
zentraler Verwaltungswirtschaft, vom Landwirt
zum Energiewirt
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— soziookonomische
Organisationsformen landwirt-
schaftlicher Produktion kennen und
landliche Siedlungsformen

Modernisierung (Rationalisierung,
Chemisierung, Neuziichtung, Monokulturen,
Massentierhaltung und Futtermitteleinsatz;
Bodenverdichtung, Ausrdumen und
Versiegelung der Landschaft)

aus mehreren unterschiedlichen Rdumen
privatwirtschaftliche (z.B. Familienbetrieb im
Voll- und Nebenerwerb, Gro3grundbesitz,
Industrial Farming, Auswirkung von Lohn- und

untersuchen Saisonarbeit, Pachtsystemen),
genossenschaftliche und kollektive Formen;
diesen Formen entsprechende Siedlungen
I1.1.3 Verinderungen in der Agrarlandschaft (8 Std.)
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— physiognomische Verdnderungen
feststellen und auf gednderte
Nutzungsentscheidungen
zuriickfiihren

— Auswirkungen auf Besitz- und
Betriebsstrukturen verstehen und
politische, 6konomische und
gesellschaftliche
Rahmenbedingungen erkennen

— landwirtschaftliche Betriebe auf
natiirliche Grundlagen,
Produktionsweisen (auch in
okologischer Hinsicht),
Betriebsstruktur und Vermarktung
untersuchen

Beispiele aus den alten und den neuen
Bundeslédndern (besondere Probleme bei der
Auflosung der Kollektivlandwirtschaft nach
1990); ein weiteres europdisches, ein
auBBereuropdisches Beispiel unter
Beriicksichtigung von Getreidebau,
Viehwirtschaft, Sonderkulturen

Vergleich zweier Betriebe unterschiedlicher
Produktionsrichtung auf einer Exkursion, auch
unter landschaftsokologischen Gesichtspunkten
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Teilthema I1.2 Themen aus der Industriegeographie (44 Std.)
I1.2.1 Raumbedingtheit und Raumwirksamkeit von Industrie (18 Std.)
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Grundbegriffe und einfache

Zusammenhdnge des Wirtschaftens und

der Wirtschaftsordnung kennen

— wesentliche Merkmale des Konzepts der

sozialen Marktwirtschaft erkldren

konnen und Einblick gewinnen in die

Grundziige der Wirtschaftsordnung

- friihe Industrialisierung mit Hilfe der

klassischen Standortlehre erklaren

— Wandel in der Bewertung rdumlicher

Gegebenheiten durch sich @ndernde
technische, soziale und politische
Voraussetzungen kennen und
beurteilen

— wirtschaftsraumliche und
sozialrdumliche Auswirkungen von
Industrie erkennen

— einen Industriebetrieb oder ein
Gewerbegebiet untersuchen

Okonomisches Prinzip, Rentabilitit;
Funktionen des Marktpreises, erweiterter
Wirtschaftskreislauf

Wettbewerbsordnung, Verbraucherschutz
Tarifautonomie; Verhéltnis von Wirtschafts-
ordnung und Grundgesetz

Standortfaktoren in altindustrialisierten
Réaumen, z.B. der eisenschaffenden und
eisenverarbeitenden Industrie, der
Textilindustrie, der Grofchemie und des
Maschinenbaus

Veranderungen von Standortfaktoren, z.B.
Verlagerungen von Industrie an die Kiiste
zunehmende Unabhéngigkeit von klassischen
Standortfaktoren, z.B. in Industrieparks und bei
Industrieansiedlungen im ldndlichen Raum
durch politische Setzungen bestimmte Standorte

Folgen der Industrialisierung fiir Arbeitsmarkt,
Berufs- und Sozialstruktur, Mobilitdt, Umwelt
am Beispiel eines Industriestandorts

Griinde fiir die Standortwahl - rdumliche
Beziehungen - 6kologische Auswirkungen

11.2.2

Alte Industrieregionen und ihr Wandel

(8 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Entstehung, Entfaltung, Krise und

Strukturwandel alter Industrieregionen,

erlautern, Gemeinsamkeiten und

Unterschiede in der Entwicklung aufzeigen

Raumbeispiele aus Europa:
Rheinisch-Westfilisches Industriegebiet,
Sachsen, Mittelengland, Oberschlesien,
Saar-Lor-Lux
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11.2.3

Strukturpolitik und neue Industrieregionen

(18 Std.)

Lernziele

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Griinde der Entstehung neuer
Industrieregionen und deren
derzeitigen Entwicklungsstand
erkennen

— an einem Beispiel Moglichkeiten und
Grenzen von Strukturpolitik als regional
und sektoral wirkendes Mittel erkennen

— Strukturpolitik nach den Kriterien
Aufwand/Nutzen und Nachhaltigkeit
(Umweltvertraglichkeit/Zukunftsfahigkeit)
beurteilen

Inhaltsaspekte

Raumbeispiele: Oberrhein, neue Bundesldnder

Beispiele fiir Strukturprobleme:

— Eifel, Westpfalz: Konversionspolitik

— neue Bundesldnder: Altlasten / radikale
Umstrukturierung

Bergbaustandorte: Subventionen
Kiistenregion: Werftenkrise

Losungsvorschldge zur Behebung der
Strukturkrise (in den neuen Bundesldandern
oder regionales Beispiel)

— Wirtschaftsforderung

— Arbeitsmarktpolitik

Teilthema I1.3 Vom tertiliren Sektor geprigte Riume

(38 Std.)

I1.3.1

Dienstleistungszentren

(6 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die zunehmende Bedeutung von
Dienstleistungen fiir die
Funktionsfahigkeit von
Wirtschaftsraumen erkennen, ihre
Notwendigkeit flir deren
Funktionsfahigkeit einsehen, die Aus-
wirkungen von
Funktionskonzentrationen und
Funktionsverkniipfungen (Regierung/
Verwaltung, Geld- und
Versicherungswesen, Bildung/Kultur/
Wissenschaft, Handel und Verkehr)
auf Landschaft, Physiognomie der
Siedlungen, Siedlungserweiterung
(Zersiedlung), Umland (Ausweitung
und Verdnderung) analysieren und
den Einzugsbereich sozialrdumlich
gliedern

— die weltweit zunehmende Bedeutung
und Verflechtung von
Dienstleistungen verstehen

Réume im Vergleich, davon mindestens ein
deutscher, ein europiischer und ein
auBereuropdischer, z.B. Rhein-Main-Gebiet,
Miinchen; Paris, London, New York,
Shanghai
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11.3.2

Fremdenverkehrsriaume

Lernziele
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

den Fremdenverkehr als eine Form von
Dienstleistungen erkennen, die
raumabhéngig und raumprigend ist und
dabei die soziale, 6konomische und
okologische Problematik aufzeigen und
Moglichkeiten und Grenzen der
Raumentwicklung durch
Fremdenverkehr erkennen

Inhaltsaspekte

je ein Beispiel von der Kiiste und aus dem

Hochgebirge in Europa

I1.3.3

Verkehrswege und Raumentwicklung

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Hauptverkehrslinien in Europa
kennen und deren Bedeutung in
einem wirtschaftsraumlichen Gefiige
bewerten

— verkehrspolitische Projekte im
Hinblick auf 6konomischen Nutzen
und 6kologische Vertriglichkeit
untersuchen

— erkennen, wie Entscheidungen
iiber die Verwirklichung
raumplanerischer
Projekte und Maflnahmen in einem
demokratisch verfassten System
getroffen werden

— verschiedene Ebenen politischer

Entscheidung und deren Zustéandigkeit
und Handlungsmoglichkeiten kennen

— die Moglichkeiten der politischen
Beteiligung auf verschiedenen
Handlungsebenen vergleichend
untersuchen

die wichtigsten Achsen:

Rheinschiene, Wege durch die Alpen,
Anbindung Grofbritanniens und des
Ostseeraums, Héfen und ihr Hinterland (z.B.
Rotterdam, Hamburg)

aktuelle Schienen-, Autobahn-, Flughafen-
oder Wasserstralenplanung unter besonderer
Beriicksichtigung von Ost-West-
Verbindungen und dem
Hochgeschwindigkeitsnetz in Europa

der politische Willensbildungs- und
Entscheidungsprozess

Vergleich der Entscheidungsebenen:
e lokal / regional

e Lander/ Bund

e EU

Interessenverbiande, Medien, Biirgerinitiativen
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— verkehrspolitische oder Veranschaulichung an einem aktuellen,

energiewirtschaftliche Projekte auf konkreten, die Ebenen iibergreifenden Fall
okonomischen Nutzen, 6kologische (mogliches Projekt: Analyse eines
Vertrédglichkeit und politische kommunalen / regionalen
Durchsetzbarkeit hin untersuchen Entscheidungsprozesses vor Ort, 7.B.

Verkehrswege oder Energieversorgung)

III. Raumgestaltung durch Gesellschaft

Erlauterung

Die bis hierher durchgefiihrte iiberwiegend analytisch ausgerichtete Behandlung von Einzel-
aspekten im Raum wird durch Stadtgeographie ergénzt.

An stiddtischen Ridumen als Aktions- und Verfiigungsrdumen von sozialen Gruppen konnen
sozialgeographische Beziige gut aufgezeigt werden. Unter dem Leitgedanken der Verstidterung
werden unter anderem Fragen des Bevolkerungswachstums, der Mobilitdt und der Urbanisierung
von Lebensformen angesprochen. Durch die weltweite Streuung der Beispiele wird der
Zusammenhang zwischen Raum und Gesellschaft in verschiedenartigen Auspridgungen deutlich;
das Verstehen und Vergleichen ferner Rdume und fremder Kulturen und Gesellschaftssysteme wird
gefordert. Die Kulturlandschaft wird als Ergebnis raum-zeitlicher Prozesse begreiflich.

Die erworbenen Kenntnisse auf den Gebieten der physischen Geographie, der Stadtgeographie und
der Wirtschaftsgeographie werden anschliefend in Raumanalysen zusammengefiihrt. Damit wird
die Behandlung von Einzelaspekten zur Synopse. Sie er6ffnen den Schiilerinnen und Schiilern die
Moglichkeit, Strukturen in Regionen zu erkennen und bewerten. Daraus ergibt sich das Verstdandnis
fiir die Notwendigkeit und die Aufgaben von Raumplanung.

Teilthema III.1 Stadt und Verstidterung (18 Std.)
II.1.1 Stadttypen (8 Std.)
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— den geographischen Stadtbegriff Merkmale von Stidten, z.B. Geschlossenheit der
kennen, Stadte von nicht-stadtischen Bebauung, Einwohner-, Arbeitsplatzdichte,
Siedlungen unterscheiden Zentralitdt, Multifunktionalitét, innere

Differenzierung

— kulturrdumlich und gesellschaftlich- Beispiele aus verschiedenen Kulturrdumen, z.B.
politische Einfliisse auf Grundriss Orient, Lateinamerika, Ostasien; Stadtstrukturen
und Physiognomie von Stidten totalitdrer Systeme
erkennen

— am Beispiel des Schulortes oder topographische und geographische Lage,
einer benachbarten Stadt - das Entstehung/Griindung, Phasen des Ausbaus und
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heutige Stadtbild aus seiner Genese der Umgestaltung, z.B. Romerzeit, Mittelalter,

deuten Absolutismus, Industrialisierung, 20. Jahrh.
I11.1.2 Innerstiadtische Differenzierung (6 Std.)
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— an einer europdischen GrofBstadt - Viertelbildung, Konzentration und

physiognomische, funktionale,
soziale, genetisch-historische und -
ggf. - ethnische Differenzierung
untersuchen

nach Moglichkeit an einer der vorher
behandelten Stidte - stadtische
Raumnutzungsmuster und die
dazugehorige Planung analysieren
und Probleme der gegenwartigen
Stadtentwicklung/Stadtstruktur
erkennen

Dezentralisierung stadtischer Funktionen
(Citybildung; Suburbanisierung zentraler
Funktionen)

rdumliche Trennung von Funktionen, Zuwachs
und Verlust von Funktionen, z.B. durch,
Konversion, Verwaltungsreform; Probleme der
City, innerstiddtische Verkehrsprobleme als
Folge gestiegener Stadt-Umland-Mobilitit,
Sanierungsbediirftigkeit, stadtokologische
Probleme, Flachennutzungskonkurrenz

I11.1.3 Stadt-Umland-Beziehungen (4 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— im Anschauungsraum - Einzugsbereiche zentraler Einrichtungen, Hierarchie

raumrelevante Wechselbeziehungen
zwischen Stadt und Umland
aufzeigen

den Wandel der Siedlungsstruktur im
Stadtumland untersuchen

der zentralen Orte, Pendlerbewegungen,
Verkehrsverbindung

Funktionswandel von Landgemeinden,
Trabantensiedlungen, Zersiedlung

140



Teilthema II1.2 Planungsriume (12 Std.)

I11.2.1 Auf regionaler Ebene (6 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— eine Raumanalyse als Grundlage fiir In Rheinland-Pfalz oder einem angrenzenden
raumplanerische Entscheidungen Bundesland ein Planungsraum (Region oder
durchfiihren vergleichbare Einheit):

— physisch-geographische Ausstattung,

— Kulturlandschaftsinventar, z.B.
Bodennutzung, Siedlung, Verkehrswege,
Gewerbe/Industrie, Tourismus

— Interpretation planungsrelevanter
Strukturdaten (zu Bevolkerung, Wirtschaft,
Energie, Verkehr, Freizeit/Erholung, Ver-
und Entsorgung...)

— Planungskonzepte kennen und ihre ein regionaler Raumordnungsplan:
Realisierung aufgrund der Grundlagen und Ziele,
vorausgegangenen Raumanalyse Inhalte: zentrale Orte/Férderschwerpunkte, Ent-
beurteilen, dabei wicklungsachsen, Schutz- und Vorranggebiete
Flachennutzungskonkurrenz als Umwidmung von Fldchen, z.B. durch Konver-
Interessenkonflikt erfassen und die sion, Rekultivierung; rdumliche Disparitdten
Notwendigkeit politischer innerhalb einer Region, geplante Maflnahmen
Entscheidungen einsehen und tatsdchliche Entwicklung durch

Einwirkungen politischer und wirtschaftlicher
Interessen in Konfliktfallen

111.2.2 Auf nationaler Ebene (6 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Raumplanung auf nationaler Ebene Verdichtungsrdume/landliche Raume, hinter der
kennen, rdumliche Disparitédten in allgemeinen Entwicklung zuriickgebliebene
der Bundesrepublik Deutschland im Gebiete, insbesondere auch in den neuen
Uberblick erfassen und Bundesldndern

Gebietskategorien aufzeigen

— Moglichkeiten und Probleme Raumbeispiele: Saar-Lor-Lux-Trier-Westpfalz,
grenziiberschreitender Planung Eifel-Ardennen, Pamina, Oberrhein
aufzeigen
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IV. Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse

Erlauterung

Der Erdkundeunterricht kann nicht alle Staaten erfassen. Er vermittelt Wissen tiber Industrieldnder,
Entwicklungs- und Schwellenldnder, und er macht rdumliche, politische und wirtschaftliche
Zusammenhinge bewusst. Hierbei wird immer wieder die regionale Betrachtung zur globalen
Perspektive ausgeweitet.

Die in 1.4 bis 1.6 zu behandelnden Linder sind nicht festgelegt. IThre Auswahl sollte jedoch nicht
nach Gesichtspunkten vordergriindiger Aktualitdt erfolgen, sondern nach ihrer Eignung,
grundlegende Einsichten exemplarisch zu erarbeiten und eine regionale Streuung in einem
weltweiten Bezugsrahmen zu sichern. Selbstversténdlich lassen sich anhand weniger ausgewaihlter
Lander mehrere Teilaspekte behandeln; es sollte aber durch die Beriicksichtigung von Beispielen
aus den verschiedenen Kulturrdumen, Geozonen und soziodkonomischen Ordnungen der Vielfalt
unterschiedlich strukturierter Riume Rechnung getragen werden.

Innerhalb des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes haben die Teilthemen IV und V in
besonderem Malle fécheriibergreifenden Charakter, wobei die Erdkunde die Aufgabe hat,
internationale Systeme rdumlich zu differenzieren und unter geographischen Gesichtspunkten zu
untersuchen. So konnen geodeterministische und soziodeterministische Vorstellungen relativiert
werden.

Die Untersuchungen von Staaten und Staatengruppierungen fithren zur Darstellung der
Verflechtungen der arbeitsteiligen Weltwirtschaft (Globalisierung) und zur Beurteilung ordnungs-
und verteilungspolitischer Forderungen.

Auf der Grundlage dieser Behandlung baut die abschlieende Betrachtung der gesamten Erde als
begrenzter und gefdhrdeter Lebensraum der wachsenden Menschheit auf.

So wird das eingangs geschaffene Verstindnis landschaftskologischer Zusammenhénge in anderen
Beziigen in ihrer Gefdhrdung und Labilitdt dargestellt, verdichtet und mit den Auswirkungen der
vornehmlich in den Teilthemen II und III behandelten menschlichen Aktivititen verkniipft. Der
besondere Bildungswert liegt hier in dem fiir die Geographie spezifischen Zusammenspiel von
Analyse und Synthese, der Verkniipfung von Faktoren zum rdumlichen Wirkungsgefiige.

Der Schiiler erwirbt eine Raumverhaltenskompetenz, die ihn zu Urteilsfdhigkeit, aber auch zu
Urteilsvorsicht erzieht, wenn die jeweils eigenen Bedingungen und der Eigenwert des Fremden
erkannt und respektiert werden. Auf der Basis eines von personlichem Engagement getragenen
globalverantwortlichen Denkens soll die Fahigkeit zur Beurteilung weltweiter 6konomischer und
okologischer Verdnderungen entwickelt werden.
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IV. Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse

Teilthema IV.1 Léander (40 Std.)
Industrieliinder (20 Std.)
IV.1.1 USA und Kanada (8 Std.)

Lernziele

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die natilirlichen Raumpotentiale als
Grundlage fiir politische und
wirtschaftliche Macht untersuchen

— Landwirtschaft und Industrie
beschreiben und in ihren sozialen
und 6kologischen Auswirkungen
bewerten

— Bevolkerungsdynamik, Migrationen
und ethnische Gliederung als
Einflussfaktoren auf wirtschaftliche
soziale und politische Entwicklungen
verstehen

Inhaltsaspekte

RaumgréBe/Distanzen, physisch-geographische
Grundlagen der Raumnutzung, natiirliche
Risiken, Verkehrsgunst

Anbaugebiete, Produktionsziele, Vermarktung;
rdaumliche Schwerpunkte der industriellen
Entwicklung (Frostbelt, Sunbelt);
Grundwasserabsenkung, Bodenerosion,
Versalzung

Bevdlkerungsentwicklung und ihre ethnische
und soziale Differenzierung, Mobilitdt (Einwan-
derung, Binnenwanderung), wirtschafts- und
sozialrdumliche Folgen

IV.1.2 Gebiet der ehemaligen Sowjetunion (8 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die natiirlichen Potentiale und die
Nutzung des Raumes kennen und
deren 6kologische Konsequenzen
beurteilen

— Auswirkungen der Aufldsung der
UdSSR auf die wirtschaftlichen
Strukturen erkennen

— Konfliktpotentiale in weiteren
Bereichen untersuchen

RaumgroBe/Distanzen, physisch-geographische
Grundlagen der Raumnutzung,
Verkehrsungunst, Bodenschitze und
Industrialisierung, landwirtschaftliche
Produktion

Zerschneidung von Wirtschaftsrdumen
und -verflechtungen, z.B. gegeniiber Baltikum,
Ukraine; Privatisierung in der Landwirtschaft

Umweltprobleme, ethnische, religidse und

soziale Konflikte an einem Beispiel in den
Nachfolgestaaten
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IV.1.3 Japan

(4 Std.)

Lernziele
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Raumpotential, Lagebeziehungen
und kulturrdumliche Pragung als
Grundlagen des wirtschaftlichen
Aufstiegs Japans erkennen

Inhaltsaspekte

Japan als Wirtschaftsmacht,
Naturgefahren

Entwicklungs- und Schwellenlinder

(20 Std.)

IV.1.4-1.6

Je ein Beispiel aus Lateinamerika (1.4), Asien (1.5)

und Afrika (1.6), von denen eines aus der Dreiergruppe
Brasilien, Indien und China zu entnehmen ist.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Unterentwicklung/Entwicklungsriick

stand als Ursachenkomplex
verstehen und. die Interdependenz

entwicklungshemmender Faktoren

analysieren:

— Formen der Raumnutzung durch
Landwirtschaft, Industrie,
Handel und Tourismus aufgrund
des natiirlichen Potentials und der

historischen und gesellschaftlichen

Einfliisse erlautern

— Bevolkerungsstruktur und
Auswirkungen des
Bevolkerungsdrucks erkliaren

Dualismus innerhalb eines Staates
erkennen

die Herausbildung eines regionalen

Sektorale Gliederung der Erwerbsbevolkerung
Landwirtschaft: Anbaumethoden,
Subsistenzwirtschaft/Marktorientierung,
Produktivitét

Industrie: Rohstoffe und eigene
Rohstoffverarbeitung, Arbeits- und
Kapitalintensitét

Handel: Exportorientierung

Tourismus: Ausmall und Auswirkungen in
wirtschaftlicher, sozialer, kultureller und
okologischer Hinsicht

generatives Verhalten, Altersaufbau,
Lebenserwartung, Bevilkerungswachstumsrate,
Analogien zu Entwicklungsphasen in
Industrieldndern; Migration

Zentrum-Peripherie-Gefille, Landflucht und

unkontrollierter Verstddterungsprozess, Ausbau
des Verkehrs- u. Versorgungswesens
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— die Bedeutung ethnischer und
religioser Unterschiede und
soziodkonomischer Disparitdten
fiir den Entwicklungsprozess
verstehen und im internationalen
Vergleich bewerten, dabei die
Aussagekraft statistischer
Parameter kritisch hinterfragen

— Theorien der Unterentwicklung
kennen und ihren Erklarungswert
aus geographischer Sicht priifen

— "Entwicklung" analysieren und
Entwicklungspolitik als
Wirtschafts-, Handels-, Kultur-
und Militarpolitik begreifen

— Entwicklungsstrategien in ihrer
Eignung fiir Sektoren und
Regionen untersuchen

— "Entwicklung" im Spannungsfeld
von Okonomie und Okologie
betrachten und die Notwendigkeit
von Handeln in globaler
Verantwortung einsehen

Probleme der Stammesgemeinschaft im
modernen Staat, ethnische Gruppen und
Religionsgemeinschaften als raumprégende
Krifte, die Rolle der Frauen
Bruttosozialprodukt, Zuwachsraten; Besitzver-
teilung und Einkommensstrukturen,
Schattenwirtschaft; offene und versteckte
Arbeitslosigkeit; Bildungsgefille,
Alphabetisierung

Geodeterministische Theorie,
Imperialismustheorie, Dependenz- und
Modernisierungstheorien

Einfluss von Geofaktoren auf den
Entwicklungsstand: Morphologie, Klima,
Ressourcen; die 6kologische Benachteiligung
der Tropen; einseitige AuBBenhandelsstruktur;
Zentrum-Peripherie-Modell

Hilfe zur Selbsthilfe, Grundbediirfnisstrategie,
Auftholstrategie, Beriicksichtigung des
kulturellen Eigenwertes; Handel zwischen
Industrieldndern und Entwicklungsldndern im
Spannungsfeld von Ausbeutung und Hilfe;
Modernisierung als "Verwestlichung"

Agrarentwicklung, z.B. Bewésserungsprojekte,
Musterbetriebe, arbeitsintensive
Agrartechniken; Industrieentwicklung, z.B.
GroBprojekte, Energieversorgung, angepasste
Technologie; Forderung des Handels

Rohstoffverknappung, Raubbau,
Umweltzerstorung; Auswirkungen
riicksichtsloser Industrialisierung;
Notwendigkeit der Erhaltung natiirlicher
Okosysteme, des Schutzes der natiirlichen
Ressourcen

Teilthema IV.2 Staaten und Staatengruppierungen

Lernziele

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Staaten nach ihrem 6konomischen
und sozialen Entwicklungsstand
klassifizieren und dabei
soziodkonomische Disparitdten im
internationalen Vergleich bewerten

Inhaltsaspekte

Staaten verschiedenen Entwicklungsstandes
anhand geeigneter Kenndaten zur
wirtschaftlichen, demographischen und sozialen
Struktur; Diskussion der verwendeten
Klassifizierungen und Begriffe
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— die Erde nach internationalen
Zusammenschliissen und
Interessensphéren gliedern

— die Interessenverkniipfungen und -
konflikte zwischen Léndern
unterschiedlicher Entwicklung als
Folgen ungleicher Verteilung
wirtschaftlicher Macht erkennen

— die Notwendigkeit des Abbaus von
Disparitdten im Interesse
gemeinsamen Uberlebens einsehen

wirtschaftliche, politische und militdrische
Zusammenschliisse von Staaten

Auslandsverschuldung, Terms of Trade

Diskussion einer neuen Weltwirtschaftsordnung

Teilthema IV.3 Europa als Wirtschaftsraum

(8 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die Europiische Union als
heterogenen Wirtschaftsraum
kennen und dessen Verflechtung
aufzeigen

— die Verflechtung der Europédischen

Union in der Weltwirtschaft kennen

und beurteilen

— strukturverbessernde Mafinahmen
zum Ausgleich regionaler
Disparititen innerhalb der

Europdischen Gemeinschaft kennen

und beurteilen

Differenzierungen im EU-Raum als
Wirtschaftsraum (Raumpotentiale,
Wirtschaftskraft, Bevolkerungsverteilung,
Erwerbsstruktur, Wanderungen)

Konkurrenzsituation auf dem Weltmarkt, z.B. bei
Stahl, Fahrzeugen, Textilien, Elektronik

Untersuchung eines strukturschwachen oder
eines grenziiberschreitenden Raumes

V. Globale Herausforderungen

Erlauterung

Gegenstand des Kurses 13 sind globale Zusammenhénge sowie globale Zukunftsprobleme. Dabei
wird im Teilthema 1 der Prozess der Globalisierung in all seinen Facetten beleuchtet. Hierbei wird
an 0konomische Zusammenhinge, die in der 11. Jahrgangsstufe vermittelt wurden, angekniipft,
doch werden auch weitere Dimensionen der Globalisierung thematisiert und die
Argumentationsmuster der Globalisierungskritik untersucht.

Gesellschaftliche Auswirkungen stehen im Mittelpunkt des 2. Teilthemas. Urspriinglich
geographische Fragestellungen (Verteilung und Wachstum der Weltbevolkerung, Prozess der
Verstiddterung) werden hierbei mit sozialkundlichen Themen (Migration, Zuwanderungspolitik)
kombiniert.
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Ein &hnlicher Zugriff wurde bei Teilthema 3 gewihlt, der iiber die Bestandsaufnahme der
Weltprobleme Nahrung, Energie und Klima deutlich hinausgeht. Dabei kann alternativ zur Frage
der Nahrungsmittelproduktion die Ressource Wasser behandelt werden. Die Betrachtungsweise der
Themen ist eine spezifisch politische — sowohl die deutsche Energiepolitik als auch die weltweite
Klimapolitik werden in den Blick genommen.

Das abschlieBende Teilthema 4 vereinigt die bisherigen Betrachtungen unter der Uberschrift
,Politik 1m Zeitalter der Globalisierung®. Die Teilthemen 1 bis 3 fiihrten zur Einsicht in die
Notwendigkeit supranationaler Regelungen. Nun gilt es, Chancen und Grenzen globalen politischen
Handelns in den Blick zu nehmen.

Damit das Verantwortungsbewusstsein fiir die Nutzung der Erde gefordert werden kann, ist die
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung durchgingiges Prinzip.

Teilthema V.1 Globalisierung als Vernetzung der Welt (8 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Dimensionen der Globalisierung kennen ~ Wirtschaft (Weltbinnenmarkt), Umwelt
(Risikogemeinschaft), Gesellschaft (Global

Village), Kommunikation (vernetzte Welt)

— Antriebskrifte analysieren und Welthandel, Global Player,
Auswirkungen der Globalisierung Globalisierungskritik
kritisch beleuchten

Teilthema V.2 Weltbevolkerung, Verstidterung, Migration (16 Std.)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die Verteilung und die Entwicklung der Grenzen der Okumene, Dichtezentren,
Weltbevolkerung kennen Metropolisierung, Bevilkerungsdynamik
verschiedener Erdraume,
Modelle des demographischen Ubergangs und
der Entwicklung der Wirtschaftssektoren

— den weltweiten Prozess der Verstadte- Entwicklung der Einwohnerzahlen grof3er
rung und seine Ursachen erkennen Stadte durch Bevolkerungswachstum und
Wanderbewegungen, Push- und Pull-
Faktoren, Global City, Megacity

— Grenzen der Versorgung einer Grenzen des Wachstums durch Umweltzer-
wachsenden Weltbevolkerung erkennen storung, Hunger, Verknappung der
Ressourcen
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— die Bevolkerungsentwicklung auf der
Erde als globales Zukunftsproblem
erfassen und beurteilen

— Ursachen regionaler und
grenziiberschreitender
Migrationsstrome erkennen

Familienplanung
Modellrechnungen

Push- und Pull-Faktoren,
Zuwanderungspolitik

Empfohlene Methoden

Alle genannten Teilthemen des Kurses 13 haben einen starken Zukunfitsbezug. Dementsprechend
sind methodische Grofiformen wie die Zukunftswerkstatt oder die Szenariotechnik, aber auch das
Experteninterview, Tribunal oder Hearing in besonderem Mafie zur Umsetzung der Lernziele

geeignet.

Der Lehrplan (Teilthemen und Zeitansiitze; Umfang der Lernziele; Inhaltsaspekte) ist so
angelegt, dass dafiir hinreichend Zeit zur Verfiigung steht.

Teilthema V.3 Weltprobleme Nahrung, Energie, Klima (18 Std.)

Nahrung oder Wasser

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Hauptgebiete von Produktion und
Verbrauch von Nahrungsgiitern kennen

— die Ausweitung der
Nahrungsmittelproduktion und deren
Grenzen untersuchen

— Prognosen zur Tragfihigkeit der Erde
kennen und abwégen

oder

— die Begrenztheit der Ressource Wasser
erfassen

Nahrungsmittelproduktion und -versorgung; der
Hungergiirtel der Erde

Ausweitung der Landwirtschaft in den Tropen,
Bewisserungswirtschaft, Intensivierung des
Anbaus, Verbrauchsgewohnheiten

altere und neuere Prognosen im Hinblick auf
Grundlagen, Methoden und Zuverlissigkeit

Vorrite, Verbrauch, Zugang zu sauberem
Wasser, gerechte Wasserverteilung, Wasser
als Konfliktgrund, virtuelles Wasser
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Energie

Vorkommen, Férderung und Verbrauch
wichtiger Energietréger einzelnen Wirt-
schaftsrdumen zuordnen

Prognosen tiber die Entwicklung des
Energiebedarfs bewerten

sich  kritisch mit der deutschen
Energiepolitik auseinandersetzen

Klima

Ursachen und Folgen des globalen
Klimawandels kennen und
Wechselbeziehungen mit der eigenen
Lebensweise erortern

Klimaszenarien kritisch reflektieren

Globale Maflnahmen zum Klimaschutz
kennen und ihre Wirkungen abwigen

Fordergebiete, Verbraucherzentren, Welthan-
delsstrome

steigender Energiebedarf durch
Bevdlkerungswachstum, Industrialisierung
und Verkehrsausbau

Notwendigkeit und Moglichkeiten des
Energiesparens

Atomausstieg, Entwicklung alternativer
Energieversorgung, Abhéngigkeit von 6l-
bzw. gasexportierenden Staaten

Natiirliche Klimaénderungen, anthropogene
Klimaédnderungen, Lebensstil,
Ressourcenverbrauch

Klimamodelle (u.a. des IPCC)

Umweltpolitik und deren Grenzen, Fehlen
handlungsfahiger liberstaatlicher Organe,
Kyoto-Protokoll, Diskussion um
Nachfolgeabkommen, ,,Handeln statt
Hoffen*, Agenda 21, Nachhaltigkeit

Teilthema V.4: Politik im Zeitalter der Globalisierung (18 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— sich kritisch mit Chancen und Grenzen Primat der Politik vs. Macht der Global Player
politischen Handelns im Zeitalter der

Globalisierung auseinandersetzen

Weltinnenpolitik, staatliche und nichtstaatliche
Akteure

— das Konzept der Global Governance
kennen

Nationalinteressen souveriner Staaten,
Legitimitét, Biirgerferne

— Hindernisse fiir eine Global Governance
kritisch reflektieren
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— Grenzen der weltweiten Durchsetzung Zusammensetzung des Weltsicherheitsrats,
der Menschenrechte kennen Internationaler Strafgerichtshof, Legitimitédt von
Interventionen, Failed States

— Herausforderungen fiir die Neue Kriege, asymmetrische Gewalt, Terrorismus
Sicherheitspolitik im Zeitalter der
Globalisierung erfassen

— die Millenniumsziele als umfassenden Ziele, ihre Messbarkeit und Umsetzbarkeit

Versuch der Losung globaler Probleme
erfassen

Der folgende bisherige Lehrplanteil S. 168-182 zu ,,Fachiibergreifendes und facherverbindendes
Lernen® wird hier nicht abgedruckt.
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